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UNA PEDAGOGIA PARA

LA ESPERANZA




La Caja que tienen en sus manos es el resultado de
una esperanza compartida y de la convergencia de
muchas voluntades y esfuerzos. Aunque quienes
participamos' en esta propuesta provenimos de
muy diversos rincones y trayectorias de vida, todos
compartimos una conviccién: cada persona, desde
su entorno particular, tiene la posibilidad de dejar
una huella a favor de la paz y de la construccién
de una ciudadania fundada en una mirada lucida
y comprometida con la transformacién de nues-
tro pasado violento; o puede transitar por la vida
como un barco sin brdjula que navega empujado
por los vientos violentos que otros hacen soplar.

Todos los que participamos en esta construccion
colectiva nos hemos enfrentado a una pregunta
personal: ;Qué papel quiero jugar yo en esta época
turbulenta donde de nuevo el pais habla de paz y,
a la vez, distintas expresiones sociales y politicas
se sumergen en odios alentados por una particular
manera de leer nuestro pasado? Ante esta pregun-
ta que nos interpela, todos las y los participantes
hemos optado por una respuesta: queremos poner
nuestra inteligencia y sensibilidad al servicio de un
proyecto de memoria historica aliada de la paz.

Aunque somos conscientes de que en ninguno de
nosotros reside el poder de transformar en un solo
acto y a manera de milagro al pais entero, si esta-
mos convencidos que cada uno puede, en su cam-
po de incidencia, aportar para que en un proceso
de mediana duracién se consolide una esfera de
memoria historica que sea, para quienes participen
de ella, un gran laboratorio de descubrimientos
ciudadanos e innovaciones democraticas. Nos une
el compromiso de transformar la memoria histéri-
ca en un escenario donde unos y otros aprendemos
a impugnar con imaginacion las injusticias y a con-
frontarnos en nuestras diferencias con franqueza
y a la vez con consideracién; una consideracién

Por: Maria Emma Wills Obregén

Queridos Maestros y Maestras:

que nace del reconocimiento de nuestra paridad
de valor y nuestra dignidad como seres humanos
y conciudadanos.

Sin embargo, asumir ese papel exige reflexiones de
fondo. El campo de la memoria histdrica puede, en
manos inescrupulosas, convertirse una vez mas en
el aliciente para que circulen narrativas vengativas,
binarias, maniqueas o falsificadoras de la historia
que impidan el surgimiento de procesos transfor-
madores conducentes a una paz estable y duradera.

Reconociendo estos peligros, los y las lectores en-
contrardn en esta Caja ideas, argumentos, ejercicios,
secuencias didacticas y alertas que, en conjunto,
constituyen una pedagogia de la memoria histérica
animada por el suefio de contribuir a una profun-
dizacién democratica que sea un antidoto sélido a
nuestra proclividad de resolver por la via violenta
nuestros conflictos y borrar simbdlica y fisicamente
a quienes no piensan ni viven como nosotros.

LA MEMORIA HISTORICA: ;DE
QUE ESTAMOS HABLANDO?

En general, la memoria histdrica se ha visto como
un campo donde distintos gestores de narrativas
hilan secuencias y sentidos sobre un pasado imagi-
nado? desde un presente vivido que marca el futu-
ro proyectado. Bajo esta perspectiva, el pasado, mas
que cerrado y concluido, toma vida por la manera

1. Maestros, maestras, jovenes, funcionarios y fun-
cionarias del CNMH, y académicos de distintas
universidades y facultades de educaciéon del pais.
2. Imaginado en el sentido, no de falso, sino de ser una
construccion cultural que tiene la capacidad de “rever-
berar en las mentes de muchas vidas y producir una
imagen de comunién” (Anderson, 1991, p. 6).

como nos apropiamos de él y le otorgamos unos
énfasis y unos significados; por las huellas que deja
esta lectura en nuestra comprension del presente y
por la forma como orienta nuestra perspectiva de
futuro. En otras palabras, y de manera coloquial, po-
driamos decir: “dime qué pasado te narras y te diré
quién eres y quién imaginas que puedes llegar a ser”.

Por tal razén, una de las motivaciones que animan
este proyecto es la de abrir la imaginacion social de
las comunidades educativas impulsando una mira-
da que rompa el conjuro de Cien afios de soledad’
y conciba nuestra historia, no como una fatalidad,
sino como una trayectoria factible de ser modifica-
da, a partir de las acciones y las decisiones de acto-
res con distinto poder de incidencia social, econé-
mica, cultural y politica. El proyecto es ambicioso:
busca establecer un lugar para la reflexion sobre la
experiencia histdrica que le abra puertas a la com-
prension de cémo nos hemos ido construyendo
como nacion, con el fin de impugnar versiones del
pasado que nos aprisionan en una reiteracion ciclica
fundada en arrasamientos mutuos supuestamente
inescapables. La paz, como horizonte posible de una
convivencia fundada en el reconocimiento de nues-
tra propia humanidad y la humanidad de los otros,
pasa, entonces, no solo por una lectura anclada ex-
clusivamente en el presente, sino también por una
comprension histérica de nuestro pasado conten-
cioso y del papel que en él hemos jugado nosotros y
los otros, para desde alli desarrollar un juicio critico
y una sensibilidad moral que nos permita tomar de-
cisiones frente al presente y responder por las con-
secuencias que de ellas se deriven.

Asi, la historia habla del pasado, sin lugar a dudas,
pero también sobre nosotros mismos: ; Cémo repre-
sentamos nuestros origenes y qué huellas les acor-
damos en nuestro presente? ;Cémo narramos los
caminos que nos han constituido en lo que somos?
;Qué sentido le otorgamos a lo vivido? ;Quiénes
queremos y podemos llegar a ser? De estas construc-
ciones y reconstrucciones que hacemos de nuestra
trayectoria personal y colectiva emerge no solo una

narrativa de unos hechos escuetos, sino, sobre todo,
una mirada critica, concernida y comprometida con
una historia en comun.

Estamos convencidos, ademas, de que el compro-
miso con una historia compartida no surge de
normas e imperativos abstractos, sino de una ruta
que nos permita desarrollar conexiones entre “mi
historia” y “nuestra historia”. Desde esa perspecti-
va, en el aula, cada paso propuesto tiende puentes
entre las circunstancias y preocupaciones vividas y
sentidas por los jovenes, y aquellas afrontadas por
otros en circunstancias similares. Las resonancias
asi establecidas permiten captar intelectual y emo-
cionalmente los desafios y los asuntos que estan
en juego en nuestras vidas y en las de nuestros es-
tudiantes, y la manera como otros han afrontado
circunstancias similares, tomando decisiones que
han desencadenado consecuencias determinadas.
La perspectiva histdrica se convierte asi en el terre-
no fértil para que nosotros, junto con los jovenes
que acompafiamos, asumamos nuestra agencia* de
manera licida y responsable, es decir, comprome-
tiéndonos con iniciativas y emprendimientos lue-
go de sopesar los posibles efectos que estas decisio-
nes pueden desencadenar tanto en nuestras vidas
como en nuestros entornosmas directos.

3. En Cien arios de soledad, cada nueva generacion de
hombres en una familia se lanza a la guerra, habitua-
dos como estdn a ver el uso de las armas como la ma-
nera natural como se resuelven los conflictos y trans-
curre la vida en sociedad. Antes de tomar este camino,
los hombres no reflexionan sobre el porqué de irse
a la guerra, sino que, mas bien, se deslizan hacia esta
opcidén como si tomar las armas fuera algo “natural’.
4. Por agencia entendemos las multiples decisiones que
las personas constantemente tomamos en nuestros en-
tornos para continuar con nuestras vidas. Estas inciden
sobre nuestros futuros y moldean los individuos que he-
mos terminando siendo. Este concepto lo desarrollamos
en mas profundidad en los textos que siguen.



LA MEMORIA HISTORICA DE
CONFLICTOS ARMADOS O
SITUACIONES OPROBIOSAS:
¢OLVIDAR O RECORDAR?

Después de transitar por conflictos violentos para
construir una convivencia amistosa, las sociedades en
general han preferido no mirarse en el espejo y con-
centrarse en el futuro. Los ejemplos abundan. Tal es
el caso de Estados Unidos, donde el racismo funda-
cional y sus legados contemporaneos no han sido dis-
cutidos a profundidad por la sociedad. En Irlanda del
Norte, luego de un conflicto armado que tiene como
escenario la ciudad de Belfast, la firma del pacto en-
tre unionistas y republicanos viene acompanada de la
decision de no discutir las violencias recientes. Pero
basta mirar a nuestro pais; en Colombia, los pactos
para sellar ciclos de violencia han sido acompafados
de amnistias y mucho silencio.

Frente a esta opci(')n recurrente surge, entonces,
una pregunta: ;qué ha resuelto realmente la via
del olvido? Siguiendo los mismos ejemplos an-
teriores, encontramos que en Estados Unidos la
falta de reconocimiento social de la crueldad y
del oprobio del sistema esclavista ha dejado en la
oscuridad los legados racistas y explica, en parte,
las explosiones recientes en Charlottesville. Estas
reacciones dan cuenta de los agravios no resueltos
y de las divisiones y los odios no sanados en ese
pais. En Irlanda del Norte, el silencio sobre lo que
eufemisticamente llaman “Los Disturbios” deja a
las nuevas generaciones que no vivieron esos afios
en un vacio de memoria que impide que aprecien
una cotidianidad irrigada de conflictos, pero sin
bombas ni puestos de control militar en cada esquina.
Y, en Colombia, cada amnistia acompanada de silencio
nos ha dejado una estela de conflictos no afrontados
que se reactivan de manera virulenta durante cada
nuevo ciclo de violencias.

De estos ejemplos, podriamos inferir que los con-
flictos que derivaron en violencias quedan no tanto
resueltos, sino en suspenso. Las nuevas generacio-
nes, en lugar de tener la oportunidad de enriquecer-

se a la luz de una discusion histérica, quedan atra-
padas en medio de simplificaciones que pueden ser
terreno fértil para nuevas confrontaciones.

Otra ruta posible ante nuestra historia reciente es
aquella que consiste en rememorar la trayectoria
pasada solo en clave de héroes y villanos. No obs-
tante, quienes participamos de la elaboracién de la
Caja creemos que una ruta asi evade los dilemas que
las personas afrontamos en contextos complejos;
las consecuencias no deseadas, desencadenadas por
decisiones tomadas de manera apresurada; la pre-
sion de las circunstancias que lleva a tomar caminos
que luego se revelan nefastos, tanto para nosotros
mismos como para nuestros entornos, y la norma-
lizacion de practicas violentas injustificables y opro-
biosas producto de adiestramientos rutinarios. Es
decir, en el fondo, una historia que gira alrededor
de momentos gloriosos contada en clave de buenos
y malos simplifica y elude las dificultades de tomar
decisiones en contextos de tonalidades inciertas.

Por estas razones, la comunidad pedagégica de-
tras del proyecto de la Caja opta por romper con
el camino del silencio o de la glorificacién, y pro-
pone, mas bien, mirarnos al espejo de la historia
concreta para cultivar ciudadanos concernidos por
su destino en comun, capaces de dilucidar como
sociedades enteras, sectores especificos o personas
particulares pueden —y, de hecho, lo han logra-
do— deslizarse hacia la tramitacion violenta de los
conflictos y el arrasamiento de sus contendores.

Ademas de pensar que la historia nos sirve de espe-
jo para orientarnos en un presente incierto, también
reconocemos que la reflexion y el debate en torno a
las narrativas sobre nuestro pasado son un espacio
educativo que permite cultivar el juicio moral. Asi,
retomamos los pilares que inspiran a la fundacion
“Encarar nuestra historia y a nosotros mismos™:

Los hechos por mas oprobiosos que sean, se
deben conservar, no por el imperativo de “jcui-

5.Traduccién personal de Facing History and Ourselves.

dado con olvidar!”, sino para darnos la oportu-
nidad de formarnos un juicio [...]. El mal no es
una aberracion que prospera por fuera de no-
sotros mismos, sino un espejo, un reflejo de no-
sotros mismos: del potencial humano negativo
(Stern Strom, 1994, p. XIV).

Esto quiere decir que hemos optado por comprender
que cuando sociedades enteras o sectores de ellas tras-
greden las normas que hemos decantado para regular
los conflictos armados y mantener nuestra huma-
nidad®, estas trasgresiones no son la culminaciéon de
una maldad instalada en el codigo genético de quie-
nes la ejercen, sino el punto de llegada de decisiones
adoptadas por individuos con poder respaldadas por
personas comunes y corrientes. Por eso, nuestra espe-
ranza estd puesta en dilucidar los pasos que llevan a
estos momentos de inhumanidad, para que podamos
discutirlos en familia, en comunidad y con nuestros
estudiantes, y cultivar, entre todos, una mirada alerta,
que reconozca cuando nosotros mismos estamos tran-
sitando esos pasos para comprometernos a desbancar-
los de nuestra cotidianidad y resistirlos, provengan de
donde provengan.

En Colombia, frente al conflicto armado prolongado,
degradado, con su estela de sufrimientos y de millones
de victimas, nuestra opcion es la palabra y la escucha,
y el esfuerzo por comprender y debatir por qué nos
hundimos en mas de cincuenta aflos de enfrentamien-
tos violentos. Tomamos esa ruta no solo por avidez de
conocimiento, sino porque estamos convencidos que
de esa reflexion historica y de las controversias que ella
desata emergen ciudadanos licidos, criticos y capaces
de debatir sin arrasarse mutuamente.

LA FUERZA DE LA MEMORIA

Para que la reflexion histérica tome vida y se transfor-
me en el terreno fértil de una sensibilidad moral que
rechaza las transgresiones al DIH, la visita al pasado
tiene que ser mas que la descripcion de hechos y se-
cuencias, y acoger las voces y las memorias de quienes
lo han vivido y lo han sufrido. Por esta razén, desde
nuestro enfoque, la comprension histérica a la que
propendemos nace no solo de la revision de archivos

escritos oficiales’, sino también de fuentes expresadas
en distintos lenguajes® que dan cuenta de las fuerzas so-
ciales que también van configurando una trayectoria.

Mas importante aun: proponemos un entendimiento
sobre nuestro pasado reciente que se enfoca en el testi-
monio de las victimas del conflicto armado.

Los testimonios de las victimas, como lo hemos
constatado multiples veces, tienen un poder trans-
formador: sacuden la mirada indiferente o indolente,
inspiran solidaridad y provocan indignacioén ante el
sufrimiento padecido. El testimonio de las victimas
tiene la capacidad de impugnar los discursos que
justifican y normalizan hechos que trasgreden las
convenciones que regulan los conflictos armados, no
desde una disquisicion abstracta, sino desde las vi-
vencias cotidianas y concretas de quienes padecieron
esas trasgresiones. La voz de las victimas permite que
personas que no han vivido ellas mismas estos hechos
traumaticos comprendan el sufrimiento provocado,
se indignen frente a los hechos y objeten cualquier
justificacion elaborada por los responsables.

La fuerza de una memoria no se evalia tanto por el
rigor con el que reconstruye los hechos como por la
capacidad que tiene de convocar a quien escucha para
que emprenda un viaje imaginario al lugar y al momen-
to de los hechos, desde las sensaciones y emociones
de quien los vivi6 en carne propia; permite captar en
profundidad la experiencia vivida por otras personas
desde la recreacion imaginativa del mundo emocional
y sentimental de los testigos y victimas sobrevivientes.

La mejor manera de comprender esta fuerza trans-
formadora que nos lleva a sentirnos, por fin, concer-
nidos por la suerte de otros es la pancarta que con
dignidad llevaba una joven bogotana en una marcha
por la paz: “Bojaya: no estan solos”.

6. Es decir, la Declaracion Universal de los Derechos Hu-
manos y el Derecho Internacional Humanitario.

7. Sentencias judiciales, alocuciones presidenciales, cartas
de figras politicas, leyes, anales del Congreso entre otros.
8. Orales, pictdricos, musicales, diarios personales,
huellas en los territorios, fotografias...



Plaza de Bolivar, marcha en favor de la paz, 2016. Maria Emma Wills para el CNMH

Esta joven, viviendo en la capital, fue capaz de
solidarizarse con los sobrevivientes de la masa-
cre de Bojayd luego de escuchar sus memorias
expresadas en cantos finebres para honrar a sus
muertos y de movilizarse a favor de la paz y ma-
nifestar publicamente su postura escribiendo:
“no estan solos”

En el caso de la Caja de Herramientas, las memo-
rias de las victimas sobrevivientes son un hilo para
recomponer las solidaridades rotas por décadas
de guerra y para fortalecer un sentido de comuni-
dad que nos revele nuestra humanidad comun. Es
desde el aprecio de esa semejanza que podremos
aprender a tramitar nuestras diferencias sin recu-
rrir al arrasamiento mutuo.

PEDAGOGIA DE LA
MEMORIA HISTORICA

La Caja, ademas de otorgarles un importante papel
a la historia y a la memoria, también contiene una
serie de apuestas relativas a la pedagogia. En pri-
mer lugar, nos aproximamos a la pedagogia como
ese campo de reflexion sobre la forma que adquie-
re la relacién intergeneracional de comunicar y
compartir conocimientos, saberes, creencias y tra-
diciones. Desde esa reflexion, podemos decantar
respuestas a preguntas que van definiendo los con-
tornos de nuestra identidad: ;De donde venimos?
sQué hechos nos han definido? ;Quiénes somos?
;Quiénes queremos llegar a ser?

Si bien hace unos afios las respuestas a estas
preguntas debian ser univocas, hoy, por el con-
trario, entendemos que admiten distintas res-
puestas y que aprendemos a pertenecer a co-
munidades de destino no porque adherimos a
una unica version, sino porque participamos en
esferas de discusidon que nos permiten sentirnos
parte de una familia extensa que comparte pre-
ocupaciones comunes.

En algunas comunidades étnicas, esa comunica-
cién intergeneracional se ejerce en una practica
cotidiana en la que los y las mayores comparten
sus saberes y conocimientos. En la institucion
escolar proponemos una comunicacién inter-
generacional fundada en el reconocimiento de
las memorias y experiencias de los y las jove-
nes, y nifios y ninas. En otras palabras, la Caja le
apuesta a una pedagogia que no se conciba a si
misma como una transmisiéon unilateral de un
maestro o maestra omnipotente a un alumno o
alumna vacio de experiencias, sino, mas bien,
como un descubrimiento mutuo entre distintas
generaciones que valoran sus diferencias. Las
personas adultas, mas que resolver a manera
de enciclopedia todas las preguntas que se ha-
cen los y las jovenes, deben acompanar a los
estudiantes en viajes compuestos de preguntas
abiertas, donde se les invite a reflexionar y no a
memorizar datos sin consecuencia en sus vidas.

Asi, la pedagogia se transforma en un dialogo
co-creativo entre distintas generaciones sobre
asuntos que genuinamente conciernen a los y las
jovenes de hoy, pero que hunden sus raices en ex-
periencias y contextos que vivieron sus padres y
abuelos. Apuntan, mas que a resolver por si mis-
mos las preguntas, a ofrecer herramientas que les
permitan explorar distintas fuentes, testimonios
y memorias, y contrastar interpretaciones a veces
encontradas de los procesos histéricos para que
cada estudiante pueda, con autonomia, decantar
su propio juicio de manera fundamentada.

La esperanza de un futuro en el que seamos ca-
paces de resolver los conflictos por la via de la
controversia es la que realmente nos convierte
en una comunidad con un proyecto compartido.
Sabemos que toda vida en sociedad estd irriga-
da por controversias; aspiramos a prepararnos
y a preparar a nuestros estudiantes para asumir
la contradiccién como consustancial a quienes,
siendo diferentes, buscan vivir en comunidad re-
solviendo sus conflictos por la via de la escucha y
la aceptacion de que el pasado deja huellas en el
presente. Discutir nuestros pasados contenciosos
desde el respeto por nuestra pluralidad nos pare-
ce una mejor opcion que el silencio y el olvido. Y
tenemos la esperanza que esta mirada, a la vez lu-
cida y concernida, nos ofrezca, como nacién, una
segunda oportunidad sobre esta tierra.
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CAJA DE HERRAMIENTAS?

UN VIAJE

\
\

="/ POR LA MEMORIA

La Caja de Herramientas Un viaje por la memoria
histérica: aprender la paz y desaprender la guerra es
un conjunto de materiales que invita al debate sobre
la memoria histérica del conflicto armado colom-
biano en el ambito escolar. Aplica una perspectiva
pluralista, rigurosa, no dogmatica, con enfoque di-
ferencial y de accidn sin dafio para promover actitu-
des democraticas en el aula.

Vemos en la reflexion y el debate sobre el pasado con-
tencioso del pais una oportunidad para que los salones
de clase (y otros espacios fuera de ellos) se conviertan
en entornos democraticos, en donde se fortalezcan la
empatia y los lazos de solidaridad, se fomente el pensa-
miento critico e histdrico y se reconozca la agencia in-
dividual y colectiva de los nifios, nifas y jévenes para
aportar a la construccion de paz.

Proponemos una Ruta Pedagdgica inductiva que
parta de las experiencias cotidianas de maestros,
maestras y estudiantes para abrir un lugar a las emo-
ciones y para articular las preguntas por la identi-
dad y el reconocimiento de quiénes somos, con un
trabajo de contrastacion de fuentes propio del rigor
de las ciencias sociales. Esto se hace a partir del uso
pedagogico de informes producidos por el Centro
Nacional de Memoria Historica, la presentacién de
actividades propuestas por docentes de diferentes
territorios del pais y la construccion de herramien-
tas y textos que permitan abrir conversaciones con
nifios, ninas y adolescentes, con miras a comprender
las dindmicas del conflicto armado.

La Caja de Herramientas (CH), en su tercera edi-
cién, cuenta con doce libros:

1. Los caminos de la
memoria historica

2. Recorridos de la memoria
histérica en la escuela: Aportes de
maestras y maestros en Colombia

5 El Salado. Montes de Marria:
tierra de luchas y contrastes

6. El Salado. Montes de Maria:
tierra de luchas y contrastes (Guia
para maestros y maestras)

7. Analisis de contextos.
Herramienta para la compresion
del conflicto armado colombiano

8. Cifras: los registros estadisticos
del conflicto armado colombiano

9. Danos: Analisis de los impactos
del conflicto armado colombiano

10. Memorias y resistencias:
iniciativas de las victimas
del conflicto armado en
Colombia

HISTORICA

Aprender la paz y desaprender la guerra

11. Cuento: Un largo camino

12. Guia de acompanamiento para
el cuento Un largo camino



1. Los caminos de la
memoria historica

Presenta la Caja de Herramientas y expone sus
contenidos. Ademas del prélogo a la tércera edi-
cidn, escrito por Maria Emma Wills®, los agrade-
cimientos a los maestros, maestras y estudiantes
que han hecho parte de este proceso y el recuen-
to de la construccion de la Caja desde el 2012, la
publicacién contiene un texto que recoge los fun-
damentos tedricos y conceptuales de la Caja de
Herramientas, titulado Claves para navegar por la
memoria historica, y otro texto con la propuesta
pedagodgica transversal a todos los materiales de
la Caja, titulado Pedagogia de la memoria histori-
ca: Ruta para trabajar en la escuela.

o Claves para navegar por la memoria historica
es un documento conceptual sobre los entre-
tejidos de las memorias personales, colecti-
vas e histdricas, y sobre la manera como estos
promueven una aproximacién innovadora a
la ensefianza de la historia, la ciudadania y la
democracia.

o Pedagogia de la memoria histérica: Ruta
para trabajar en la escuela busca brindar las
herramientas necesarias para que los y las do-
centes puedan, desde su conocimiento y desde
sus contextos, apropiarse de esta Ruta y em-
prender proyectos de memoria histdrica en sus
escuelas y aulas.

9. Maria Emma Wills imagind y acompaid todo el pro-
ceso de construccion e implementacién de la Caja de
Herramientas desde el 2012 hasta mediados de 2018
como Asesora de la Direccion y Coordinadora del Equi-
po de Pedagogia.

2. Recorridos de la
memoria historica en
la escuela: Aportes de
maestras y maestros
en Colombia

Recoge los aportes de los y las docentes que han
trabajado con el Equipo de Pedagogia desde el afio
2013. El libro contiene un texto, elaborado por la
Red Nacional de Maestras y Maestros por la Me-
moria y la Paz, sobre su vision y conceptualizacion
frente a la importancia de trabajar memoria histo-
rica en clave de paz en la escuela. En un segundo
momento, el libro recoge actividades propuestas
por los maestros y maestras, dando cuenta de las
formas innovadoras y creativas a la luz de las cuales
han interpretado, desarrollado y adaptado la Ruta
Pedagdgica propuesta en sus diferentes contextos.

La CH también contiene libros de texto para es-
tudiantes de los grados noveno, décimo y once,
con sus respectivas guias para maestros y maes-
tras, inspirados en los ejercicios de esclarecimien-
to historico realizados por el Grupo de Memoria
Histdrica acerca de las masacres ocurridas en El
Salado, corregimiento de El Carmen de Bolivar,
departamento de Bolivar, en el ano 2000 y en Por-
tete, en el municipio de Uribia del departamento

de La Guajira, en el 2004. El trabajo a partir de
cada uno de estos casos permite no solo conocer
a profundidad lo que paso en estos territorios,
sino trabajar fendmenos y engranajes transver-
sales a las dinamicas del conflicto armado en el
pais. Los libros de El Salado se centran en pro-
blemas tales como la distribuciéon y el acceso a
la tierra, la opcion armada, el papel de los este-
reotipos y la estigmatizacién en un contexto de
guerra, el desplazamiento forzado y el retorno.

En los libros sobre Portete se trabaja en torno a
la comprension de la diversidad étnica, la orga-
nizacion cultural del Pueblo Wayuu y sus rela-
ciones de género, el uso de conflictos internos
por parte de los actores armados para cumplir
sus propdsitos, el desplazamiento forzado y las
resistencias de la comunidad. Los recorridos
propuestos en los textos pueden inspirar el ana-
lisis de los factores que explican las dinamicas de
la guerra en otros contextos locales y regionales,
por lo que esperamos que puedan tanto trabajar
estos casos como emprender conversaciones y
ejercicios auténomos que iluminen los aconte-
cimientos ocurridos en otros territorios del pais.

Libro para estudiantes de grados noveno,
décimo y once.

Guia de maestros y maestras



5. El Salado. Montes de
Maria: tierra de luchas
y contrastes

Libro para estudiantes de grados noveno,
décimo y once.

6. El Salado. Montes de
Maria: tierra de luchas
y contrastes

Guia de maestros y maestras.

Ademds de los textos mencionados, la CH propo-
ne un compendio de cuatro herramientas para la
comprension de las dinamicas del conflicto arma-
do de Colombia, a saber:

7. Analisis de contextos.
Herramienta para

la compresion del
conflicto armado
colombiano

Busca cultivar en los y las estudiantes las aptitu-
des necesarias para que puedan iniciar, de ma-
nera auténoma y creativa, un camino propio de
contrastacion, de analisis y de construccién de
lecturas de contextos por medio de ejercicios en-
caminados a interpretar sus propios entornos. La
herramienta hace visible la manera como se cons-
truyen memorias personales, colectivas e histori-
cas, asi como el modo en que cada una aporta a
una lectura de contexto desde un énfasis que en-
riquece y configura una esfera publica, plural, in-
cluyente e inevitablemente irrigada de tensiones.

8. Cifras: los registros
estadisticos del
conflicto armado
colombiano

Brinda herramientas para que los y las jovenes
comprendan que la produccién y construccion
de cifras es el resultado de un proceso de toma de
decisiones. De modo que puedan analizar critica-
mente la manera como en Colombia la academia,
los centros de pensamiento, las organizaciones no
gubernamentales y las instituciones han producido
las cifras sobre el conflicto armado interno del pais.

9. Danos: Analisis de
los impactos del
conflicto armado
colombiano

Tiene por objetivo cultivar una mirada profunda
que permita que los y las estudiantes comprendan
las complejidades y magnitudes de los dafios e
impactos del conflicto armado colombiano, y re-
conozcan que estos dependen del contexto y de la
subjetividad de quienes han sufrido los hechos vio-
lentos. La herramienta explora los tipos y dimen-
siones de las afectaciones de la guerra en Colombia
en relacion con la identidad de género, la etnia, la
raza, la edad y las tradiciones culturales, conside-
rando, ademas, las modalidades, los repertorios
de violencia y los impactos diferenciados que han
ocasionado actores armados especificos.

10. Memorias y
resistencias: iniciativas
de las victimas

del conflicto armado
en Colombia

Enfatiza los procesos de agencia, resistencia y me-
moria que han emprendido las victimas de la guerra,
con miras a visibilizar y reconocer su fortaleza y para
resaltar las historias inspiradoras y cargadas de valen-
tia de miles de personas que luchan constantemente
para sobreponerse y para que no se repitan las violen-
cias que marcaron sus vidas. La herramienta invita a
los y las estudiantes a dejarse contagiar de esperanza,
para que ellos y ellas puedan reconocer —en si mis-
mos— la posibilidad de tomar decisiones, cuestionar
entornos cercanos y llevar a cabo acciones de cambio
motivadas por un grito de “no queremos mas guerra’.

Para nifios y nifas, la CH incluye:

11. Cuento: Un
largo camino

Es un cuento, escrito e ilustrado por Beatriz Euge-
nia Vallejo Franco, cuyos animales protagonistas,
0s0s y pingiiinos, abren espacios para conversar
asuntos con nifios y niflas que pueden ser delica-
dos, tales como el desplazamiento, la discrimina-
cion, la exclusion, las resistencias, el retorno y el
arraigo al territorio.

12. Guia de
acompanamiento para
el cuento Un largo
camino

Busca brindar herramientas para que quienes
acompaifien la lectura del cuento logren que su au-
diencia viva una experiencia que vaya mas alla de
la narracion. Para tal efecto, convocan las identi-
dades, la imaginacién y las emociones de los ni-
flos y nifias que conoceran esta historia. A través
de actividades, preguntas y reflexiones, la guia ge-
nera espacios de encuentro donde resulta posible
reconocer, nombrar y conversar con nifios y nifias
sobre fenomenos que han marcado la historia del
pais. La guia, en conjunto con el cuento, busca cul-
tivar actitudes desde la infancia que promuevan el
respeto a los derechos humanos y nutran los sue-
fos de vivir en una comunidad diversa, empdtica,
fraterna y en paz



CLAVES PARA NAVEGAR POR LA
MEMORIA HISTORICA




Introduccion

“Me dicen el Cole. No conozco a mis papas. Me cri6 una sefiora [...]. No he estudiado.
Estaba de agricultor recogiendo algodén, maiz. Eso fue hace 15 afios. Unos dias me
ganaba 8.000 pesos y habia dias que no ganaba nada. Ahorita estaba en [...] y llego
un man y me ofrecid trabajo. El man me dijo que me iba a pagar bien [...]. Yo tengo
obligaciones con mi abuelita, la sefiora que me cri6; de vez en cuando me rebuscaba y
le daba plata para la comida.

No presté el servicio militar; nunca he tenido problemas con la justicia. Una vez me
pusieron preso por equivocacion por el hurto de una bicicleta.

Ese dia [que salimos para El Salado] despacharon primero a los reservistas; esos si
sabian lidiar armas [...]. Sali6 el grupo de reservistas primero y nosotros quedamos en
la finca armando y desarmando. A los tres dias, nos encontramos en un rastrojo y alli
se formo¢ el grupo de los 100 hombres. Y ahi Nicolas y el Garra sacaron cada uno su
gente: 50y 50.

Eso era un pedazo despejao. Ahi se ve El Salado. En el pedazo ese hicieron unos tiros.
Ahi esperamos un rato. Y nos fuimos gateando y del cerro se veia un poco de gente. Ha-
bia una iglesia donde habia un poco de gente. En ese momento subi6 un man. «Oiga:
sdonde es que estan los muertos?». Y dijo: «Eso que est ahi es puro muerto». Y no me
dejaron coger para alld. Eso fue dos dias. Y de ahi se veia a la gente.

Después el [comando] dijo: «jAlistense para banarse!». Cuando yo iba bajando la
loma y me encontré con una sefiora que tenia la cabeza mocha y se vefan muertos en
toda parte. Yo no habia llegado al pueblo. Y entré a un cuarto y habia una mujer y un
man mochados por la mitad. Yo me puse a pensar y dije: «<Aqui en esta vaina matan
amucha gente inocente». Y me dijeron que si yo no cumplia érdenes, aqui te matan.
Habia unas tiendas y tenian unos equipos prendidos. Uno de los muchachos me dijo:
«jHey! {Ve a ese almacén y coge ropal». Vine y me bané y vi un poco de muerto. Y fui
donde una sefiora para que me diera agua y la sefiora se arrodilld y me decia que no la
matara y yo le dije que yo no la iba a matar y me dijo que ella no tenia comida y yo me
vine corriendoy lellevé una sardina, sal, y tenia unos pelaitos y ellos se me pegaban
al camuflado. La sefiora me dijo que los que habian hecho eso eran los del grupo que
habia llegado primero. Yo no tengo corazén para eso. Yo me meti en eso porque yo no
sabia que iban a hacer eso. Eso a mi me impresion6 mucho. Y me puse a llorar. Yo

»

tengo familia y uno piensa en su familia [...]"

=

Texto: Fiscalia Ge-
neral de la Nacion,
sumario no. 721
UDH, Cuaderno
original no. 2

Batallon 101 de la policia eran en su mayoria jove-
nes comunes y corrientes. Tenian oficios tipicos de
la clase trabajadora alemana-obreros portuarios,
conductores de camiones—, y en muy pocos casos
provenian de una historia de fuerte identificacién
con el nazismo: pocos, en efecto, pertenecian al
partido nacional-socialista obrero aleman, y casi
ninguno era considerado apto para pertenecer a
la SS". Y, sin embargo, durante los afos de 1940
a 1945, participaron en operaciones relacionadas
con la muerte de aproximadamente 83.000 judios
en diferentes lugares de Polonia (Browning,1992).

El caso del Batallon 101

El caso del Batallon 101 ha sido objeto de profundo
debate y reflexion, pues ilustra de una manera
impecable como la participacion en actos atroces
no se restringe a poblaciones enfermas o altamente
politizadas a quienes se les ha inculcado un odio por
el enemigo, sino que puede involucrar a multiples
sectores de la poblacion, cruzando fronteras de clase y
de origen social. La ensefianza del Batallén 101 es que,
dadas ciertas condiciones, ciudadanos sin ninguna
caracteristica especial pueden terminar colaborando
en la ejecucion de violaciones sistematicas de los
derechos humanos o en trasgresiones al derecho
internacional humanitario en situaciones de conflictos
internos. Personas que no se distinguen de las demads
por ningun rasgo particular, buenas personas en el
sentido interpersonal, pueden ser complices en la
tragedia. Las organizaciones a las que se integran les
inculcan técnicas para ejercer dominios de manera
brutal y los adiestran para cometeractos moralmente
repudiables y éticamente inadmisibles, como si se
tratara de acciones normales por las que no tendrian
que responder (Chirot & McCauley, 2010). La gran
ensefianza que nos dejan historias como las de el Cole

o del Batallén 101 es que cualquiera de nosotros, si no
entendemos los engranajes que mueven la guerra y si
no cultivamos un discernimiento moral, podemos ser
complices en procesos que desembocan en grandes
tragedias humanas.

Ademas de las complicidades a veces inadvertidas de
personas cotidianas, estan también los “grandes aje-
drecistas” de estas tragedias. Son estos los que urden,
planean, calculan y estructuran dichas organizaciones
que inculcan en sus integrantes aprendizajes y técni-
cas para avanzar y ganar la batalla final frente a quienes
estigmatizan como sus enemigos. Estas personas, los
arquitectos del horror, los técnicos de la brutalidad y
la inhumanidad, tienen una maxima responsabilidad
porque, con el poder acumulado en la propia guerra,
toman decisiones y urden planes que estructuran el
campo de accion donde se mueven las personas and-
nimas que, sin advertir lo que estd en juego en una
decisién en apariencia inocua, terminan haciendo las
veces de peones en un tablero de ajedrez estructurado
en otro nivel.

En los engranajes que se van articulando hasta des-
embocar en el horror estdn también los legados acu-
mulados histéricamente. Estos legados se refieren a la
manera como una sociedad ha resuelto sus conflictos
a través de disenos institucionales y patrones sociales.
Estos marcan una cierta manera de construir pais: de-
jan su impronta en los reclamos no resueltos de gene-
raciones antecedentes y en la manera como se resuel-
ven conflictos de toda indole. Afortunadamente, en las
guerras no solo se instala el horror en la vida cotidiana.
También, en medio de las adversidades, prosperan las
resistencias y se conserva el trato solidario entre dis-
tintos, dando fe de que las personas también somos
capaces de conservar nuestra humanidad en medio de
la peor desdicha y el mas profundo oprobio.

El indagado irrumpe en llanto manifestando que
no sabe como esta metido en eso. Se le nota acongoja-
do, triste, afectado animicamente. Manifiesta que él no
matd a nadie. Que no tiene corazdn para eso. ..

Y aunque no lo imaginé cuando aceptd “el trabajo’, alias
el Cole, un joven de la costa, form¢ parte de uno de los
bloques paramilitares que cometi6 una de las mas san-

grientas masacres ocurridas en los Montes de Maria, la
de El Salado. Como ¢él, muchos jévenes terminan invo-
lucrados en organizaciones armadas sin prever las con-
secuencias de decisiones aparentemente triviales.

Asi como el Cole, un muchacho como tantos otros
colombianos que crecen sin oportunidades, en Ale-
mania, durante el régimen nazi'’, los miembros del

10.Elrégimen nazifueaquel que seinstituyé en Alemaniadesde comienzos delosafiostreintadel sigloXXyperdur6hastael
final delaIIl GuerraMundial. Esterégimen trastoc6laseparaciéon de poderes, suspendid el debido proceso, convirtié unsolo
partido,elNacionalsocialistaObrero,en partidotinico;consideréaquienesnopertenecianaese partidocomosusenemigos;
los despojados de derechos; y concentré las decisiones politicas en su maximo lider, Adolf Hitler, y su entorno mas cercano.
Adopt6 una politica de anexion de sus paises vecinos; puso en pie un sistema de exterminio judio y de otras poblaciones.
11. Las SS se establecieron en 1925 como guardia personal del lider nazi Adolf Hitler. Entre 1929 y 1945, las SS se con-
virtieron en una de las mas grandes y poderosas organizaciones dentro del régimen nazi, temidas por su brutalidad.



Asi hablan tres jovenes integrantes del grupo Quinto
Mandamiento del Magdalena Medio.

“Por qué optamos por hacer acciones distintas a las acciones guerreristas? Creo que porque estamos
convencidos que las ideas son mas fuertes que las armas; estamos convencidos de que el sonido del
tambor puede hacer muchas cosas mejores que las que puede hacer un arma. Un arma genera llanto,
genera dolor, genera tristeza. En cambio, un tambor genera compartir, genera agrupacion, genera
solidaridad, amistad, confianza, y jeso es lo que queremos construir!

Muchos de los que estamos aca hemos vivido episodios de violencia: hermanos masacrados, fa-
miliares desplazados. Yo soy desplazado de la zona del Valle del Rio Cimitarra. La tinica forma de
contrarrestar esta violencia es la no-violencia a través del arte, de la cultura, del teatro, de la danza,
de como manifestarnos y resistir a través de una apuesta teatral. ;Cémo decirle a los violentos que
no queremos mas sangre en las esquinas con el golpe de un tambor, con el sonido de una gaita o con

la melodia de una guitarra?

No solo no nos neutralizamos frente al grupo insurgente o frente al grupo paramilitar o frente
al grupo del ejército legal, sino que emprendemos acciones de rechazo a la guerra saliendo a la calle
con una camiseta, con una puesta en escena, con una obra teatral”.

Sus trayectorias ilustran las distintas opciones que han tomado jévenes de todo el pais para protestar
contra la guerra y construir proyectos de vida que no hagan de la violencia su principal medio de
expresion y reclamacion. Sus vidas son un testimonio de resistencia y de construccion de paz.

Ademas de las iniciativas de estos jovenes, el CNMH quiere retomar preguntas de nifios y nifias
de todo el pais que permitan entrever todas las inquietudes e interrogantes que los rondan sobre
el conflicto armado: “Sefio, ;por qué se vinieron con su guerra para acd donde no tenemos nada?
;Quiénes armaron el conflicto armado y por qué? ;Por qué los jévenes somos involucrados en los

conflictos? ;Por qué mataron a mi hermano?”

Frente a las expectativas de los y las jovenes de desa-
rrollar proyectos de vida libres de violencia y a los in-
terrogantes que rondan a los nifios y a las nifias de este
pais, las Instituciones Escolares (IE) pueden hacer caso
omiso y no dar respuestas a sus inquietudes, o, por el
contrario, transformarse en un escenario de reflexién
y compromiso de iniciativas de memoria histérica en
clave de paz. Los siguientes documentos son una con-
tribucion del CNMH para que las IE puedan asumir
el desafio de convertirse en lugares donde los nifios y
las nifias puedan expresar sus preguntas abiertamente
y acceder a herramientas para resolverlas; y en espa-
cios donde las y los jovenes se puedan conectar con la
historia de sus regiones y de su pais, a la luz de los di-
lemas que les plantea la guerra en sus vidas cotidianas.
La iniciativa responde a la necesidad de desarrollar y

cultivar criterios politicos y éticos forjados en medio
de conversaciones y de debates democraticos sobre la
trayectoria que compartimos como pais.

Todos estos planos —el cotidiano personal, el de las
organizaciones armadas, el de la historia de media-
no plazo del pais, el de las resistencias a la guerra,
el de las preguntas que inquietan a los nifios, nifias
y jovenes— se entrecruzan y refuerzan. ;Cémo di-
lucidar sus entrecruzamientos para impedir que la
tragedia de la guerra se repita?

Empezamos este texto con los casos de el Cole, el
Batallén 101 y de Quinto Mandamiento, pues plas-
man de manera elocuente la perspectiva pedagd-
gica de la Caja de Herramientas: un esfuerzo por

conectar el nivel interpersonal y la historia subjeti-
va, con los sentidos colectivos e historicos que res-
paldan la memoria histdrica. Nuestro objetivo es
crear un entorno fértil de aprendizaje, que prepa-
re ciudadanos y ciudadanas dispuestos a entender
criticamente la historia de su pais, a sopesar y optar
reflexivamente por formas de actuacion politica,

a cultivar su propio discernimiento ético y moral, y
a contribuir, desde sus propias lecturas y acciones,
a que los conflictos no desemboquen en violacio-
nes masivas a los derechos humanos.

En la dimensién interpersonal, nuestro objetivo
incluye formar ciudadanos capaces de entender la
diversidad en la relaciéon con el cuerpo y el terri-
torio, la coexistencia de narrativas e identidades
personales y la empatia que subyace el respeto y la
capacidad de ponerse en la posicion del otro. Esta
comprension empatica de la diferencia en el nivel
interpersonal pasa por reconocer que quienes son
distintos a mi no son una amenaza para mi propia
existencia, ni tienen menos valor y dignidad que
yo. El reconocimiento de la diferencia se hace, en-
tonces, desde un plano democratico: un marco que
exige el descubrimiento del otro desde una mirada
acogedora, incluyente y respetuosa, la cual celebra,
mas no reprime o arrasa la diversidad.

En la dimension de comprension social, queremos
que los y las estudiantes conozcan estrategias de
reconstrucciéon de la memoria colectiva, con mi-
ras a que puedan explorar y apropiarse imagina-
tivamente de las narrativas y saberes existentes en
sus comunidades sobre sus pasados compartidos.
Y que luego transiten a preguntas que ya no solo
se refieren a su historia, sino a la de todo un pais,
siendo rigurosos, contrastando fuentes, escuchan-
do y debatiendo distintas perspectivas. En este ni-
vel, queremos, ademas, educar ciudadanos capaces
de entender los engranajes de la historia, incluyen-
do aquellos factores estructurales y politicos que
ayudan a configurar los patrones del conflicto y
las particularidades regionales que dicho fenéme-
no tomo en nuestro contexto. Esto es importante
porque una lectura profunda del conflicto hard que
nuestros estudiantes sean capaces de leer dichos
engranajes de cara al futuro, para que no se vayan

a encerrar a través de decisiones irreflexivas en los
callejones sin salida que llevaron a los miembros
del Batallon 101 a participar en el genocidio judio
y a muchos de nuestros jévenes a vincularse a or-
ganizaciones armadas. Estas solo han alimentado
una guerra de mas de cincuenta afos, que ha de-
jado huellas perdurables y traumaticas en las vic-
timas y en la sociedad colombiana en su conjunto.

Los tejidos entre memoria,
memoria colectivay
memoria historica

Para entender la estrategia pedagogica de la Caja de
Herramientas, es necesario comprender la logica que
orienta su estructura documental. En esta seccion se
describe dicha estructura.

El presupuesto fundamental de la Caja es que, para
comprender la guerra y desarrollar habilidades con
miras a no seguir repitiéndola, es necesario trabajar
tres registros interrelacionados sobre la manera como
nos apropiamos del pasado, vivimos nuestro presente
y nos proyectamos a futuro.

El primer registro es el de la memoria personal.
En este, la memoria se organiza alrededor de los
hitos y eventos revestidos de significancia perso-
nal que sobresalen en relacién con los demas. Por
ejemplo, para una persona pueden revestir espe-
cial significacion el dia del grado, el nacimiento
de un primogénito, la tarde del entierro de un pa-
dre, el instante en el que se entra oficialmente a un
grupo armado o el momento en el que un grupo
armado se instala en la comunidad y trastoca las
rutinas cotidianas.

En esta memoria personal, la guerra ha dejado huellas.
En el caso de las victimas o de los testigos directos, el
conflicto ha suscitado memorias traumdticas que no
han sido escuchadas y que ameritan un espacio solida-
rio de tramitacion. Por otra parte, los testigos indirec-
tos, es decir, quienes escuchan via medios o se enteran
a través del “voz a voz’, también acusan huellas y cons-
truyen narrativas sobre el significado de los eventos.



El trabajo sobre la memoria personal también posi-
bilita identificar “las memorias de la vida” de las que
somos portadores, esas que nos permiten, desde ese
reconocimiento, transitar por caminos de “desapren-
dizaje de la guerra’: asi como la guerra se aprende y se
instala en nuestra cotidianidad y en nuestros cuerpos,
también se puede desaprender ubicando esas cone-
xiones con la vida y con los otros, a la luz de miradas
incluyentes, democriticas y respetuosas de los que ya
somos portadores.

Ahora bien, los eventos de la memoria personal con
su significancia individual se intercalan con aconte-
cimientos que se organizan en el segundo registro
de la memoria: la memoria colectiva. En cierto sen-
tido, los hitos de la memoria individual estan em-
plazados en la memoria colectiva. Para el caso par-
ticular de las victimas, los eventos que las afectaron
de forma individual y las historias de resistencia o
de retorno se enmarcan en memorias colectivas, que
reconstruyen dindmicas comunitarias mds amplias
en relacion con el conflicto y la resistencia. Tal me-
moria colectiva se entreteje en el cotidiano cuando
gestores de memoria comunitarios ofrecen interpre-
taciones de lo vivido que se van arraigando como
verdades para la comunidad.

Ademas de trabajar las memorias personales para
construir espacios de escucha y didlogo sobre lo
vivido en clave personal, la dimensiéon de la me-
moria colectiva permite que la historia de otros
y la historia propia se empiecen a concebir como
una historia-en-comun: quizas mi dolor como ma-
dre se conecte con la historia de sufrimiento de un
padre que perdié a su hijo en otra comunidad y en
el marco de una intervenciéon de un grupo armado
distinto. Del mismo modo, mi historia como joven
que afiora ser reconocido por todos resuena con la
historia de ese otro, con quien compartia deseos y
cuyo afan de cumplirlos lo llevé a vincularse a un
grupo armado, para luego darse cuenta de que tal
decisidon constituia, a veces, una entrada sin retor-
no (Fraser, 1997; Mallon, 1995).

Queremos ademas brindar herramientas para que ni-
fias, nifios y jovenes y maestros y maestras puedan de-
sarrollar los criterios necesarios para distinguir entre

las memorias colectivas que cultivan una convivencia
democratica y aquellas que promueven interpretacio-
nes totalizadoras y divisorias. Entre estas ultimas se
destacan las memorias falsificadoras, esas que niegan
hechos acontecidos, o las memorias vengativas, que
interpretan los acontecimientos en claves esquemati-
cas y estigmatizantes de buenos y malos borrando los
entretejidos complejos de la guerra y sus zonas grises.

Finalmente, existe el registro de la memoria histo-
rica. Este toma los recuentos de la memoria colec-
tiva y los nutre con informacién de otras fuentes,
utilizando herramientas propias de la historia y
de las ciencias sociales para inscribir y articular
los recuentos comunales en una historia nacional.
La aplicacion de preguntas y técnicas disciplinares
sobre los recuentos de la memoria colectiva tiene
sentido porque permite, por un lado, garantizar un
mayor nivel de precision de cara a los hechos, pero
también porque suscita una comprensioén que in-
corpora nuevas fuentes y nuevas voces.

Para comprender como la memoria colectiva y la
memoria histérica dialogan, entran en tensiones y
disputas, se complementan y se enriquecen, es nece-
sario, en primera instancia, reconocer como cada una
se mueve en un registro particular. Desde la memoria
colectiva, por ejemplo, las victimas pueden perfecta-
mente sobreestimar el nimero de perpetradores. Esto
ocurre porque el recuento personal de lo vivido o de
lo colectivo se hace ala luz de los impactos emociona-
les y la significacién de los eventos en la vida de cada
uno. Leidos en clave de memoria personal y de me-
morias colectivas, estas narrativas nos permiten po-
nernos en el lugar del otro, pues suscitan preguntas de
empatia emocional. Escucharlas desde el lugar de la
empatia en lugar de cuestionar su veracidad nos per-
mite emprender un viaje hacia el corazén de los testi-
gos y comprender lo que ellos sintieron frente a la in-
defension, la humillacién y la deshumanizacion, que
en muchas ocasiones acompana el ejercicio violento
del poder en el marco de la guerra. Esta perspectiva
nos permite comprender que, de haber estado alli,
seguramente nosotros también habriamos sentido el
miedo y la impotencia, y habriamos recordado a mas
atacantes de los que en realidad estuvieron presentes,
gracias a su inimiginable capacidad de destruccion.

Esta educacion emocional es fundamental para
propiciar el surgimiento de ciudadanos concer-
nidos y no indiferentes frente a la suerte de los
demas. Estudiantes capaces de emprender actos
solidarios y de sentirse parte de una historia en
comun, frente a la que, como ciudadanos, tienen
una responsabilidad. También permite com-
prender que el acto de escuchar se refiere mas
a la validacién de las emociones y a la significa-
cién de lo experimentado que a la verificacion
de los hechos.

La memoria colectiva es, también, el terreno donde
las comunidades resguardan sus saberes, enuncian
sus reclamos y recrean, desde sus tradiciones y cos-
mogonias, una identidad comun. Pero la memoria
colectiva puede, asi mismo, ser el terreno donde
comunidades o sociedades regionales resguar-
dan sus versiones de la historia frente a los inten-
tos de imponer una historia total, ya sea por parte
de un estado totalitario o de actores armados con
pretensiones de control absoluto. Por ejemplo, en
la antigua Unidén Soviética, las personas conocian
perfectamente la historia oficial rusa, pero crefan y
confiaban mucho mas en la memoria colectiva, que
era transmitida de manera clandestina, subterranea
si se quiere, a través del “voz a voz” de las comuni-
dades (Wertsch & Rozin, 2013). Frente a la “apla-
nadora” de una historia oficial, las memorias colec-
tivas preservan, entonces, la pluralidad, ese “poder
decir’, interpretar y narrar los acontecimientos a la
luz de sus experiencias particulares y de sus saberes.
En tal sentido, la memoria colectiva también pue-
de ser fuente para la reconstruccion de una historia
compartida. Los dirigentes y gestores de memoria

locales a veces conocen, con enorme precision, las
dindmicas sociales y politicas, armadas y desarma-
das, que se despliegan en sus territorios. Albergan
un conocimiento y un saber que no puede ser des-
conocido (Mallon, 1995; Stern, 2002).

La memoria historica, por otro lado, reconoce esos
saberes y conocimientos albergados en las memo-
rias colectivas, y los entreteje con otras fuentes y
debates para ponerlos en un didlogo cada vez mas
multivocal. Gracias a ellos, la historia local puede, a
su vez, brindar luces sobre la historia del pais. Ade-
mas, las distintas interpretaciones sobre la historia
nacional pueden pluralizar las memorias colectivas
locales e interrogarlas para que no se fosilicen a la
manera de una historia oficial local. Los dos regis-
tros pueden relacionarse de diferentes maneras y
democratizarse mutuamente.

Este esfuerzo por entretejer las memorias colectivas
y la memoria histérica apunta, finalmente, a desen-
trafiar la manera como las dinamicas nacionales de
la guerra entroncan con los conflictos y con los ac-
tores regionales. Para esclarecer las interacciones
entre ambos planos -el nacional y el local-, primero
es necesario reconstruir la singularidad de las socie-
dades regionales y locales: ;Cémo es su geografia y
su medioambiente? ;Cémo marca esta geografia y
medioambiente una vocaciéon productiva? ;Cémo
compiten los actores por los recursos regionales?
sQué tipo de orden local emerge de estas interaccio-
nes? ;Como intervienen las instituciones y los par-
tidos en estos conflictos? ;Con quiénes se alian los
actores armados? ;Como y por qué logran esas alian-
zas? ;Cuadles son sus estrategias en ese momento?

Las memorias colectivas preservan,
entonces, la pluralidad, ese “poder decir”,

interpretar y narrar los acontecimientos
vividos desde sus vivencias y saberes.




Asi, para comprender como una guerra llega y refrac-
ta a nivel local, es preciso detenerse en las memorias
colectivas desde las que es posible reconstruir la tra-
yectoria de construccion de Estado y sociedad a nivel
local. Por ejemplo, la existencia de unas tierras alta-
mente productivas en los Montes de Maria puede co-
nectarse con la disputa armada que sufrio esa region a
través de procesos asociados al conflicto por la tierra
que pueden ir hasta los afos treinta. Esta historia en
clave de memoria colectiva exige la escucha de los y
las historiadoras locales, esas personas que fundaron
un pueblo y pueden, desde su experiencia y sus me-
morias vivas, brindar pistas sobre los conflictos, las
luchas y las conquistas locales. Esas y esos historiado-
res locales son un archivo viviente, que es necesario
resguardar del olvido. Nos hablan a las generaciones
presentes de una historia-en-comun.

La conexion de esta historia local con un relato na-
cional viene de preguntas que buscan articular esos
esfuerzos de construccion local con eventos y di-
namicas nacionales. ;Qué politicas se impulsaban
desde el centro cuando se estaban desarrollando los
eventos del nivel comunal? ;Quiénes respaldaban
las politicas que afectaban la vida local? ;Quiénes se
oponian? ;Como eran los disefios institucionales en
ese momento? De esta manera, las voces de los y las
historiadoras locales se van articulando con eventos
y dindmicas de orden nacional, y le hablan a fuentes
y archivos que se encuentran en otros lugares.

Asi, la interpretacion de los eventos que se realiza en
la construccién de memoria histérica es, ademas, una
forma de enriquecimiento de los recuentos de la me-
moria colectiva y vice-versa. En dicho caso, esta tltima
se enriquece a través de una interpretacion que permi-
te darle sentido y resignificar los eventos de nivel regio-
nal en didlogo con los que acontecen a nivel nacional.

En el caso de eventos limite, como por ejemplo las
masacres, estos eventos no pueden ser unica y ex-
clusivamente reconstruidos en términos de cémo
acontecieron en un nivel descriptivo, desconectado
de una historia mas amplia de conflictos regionales
y dindmicas nacionales; estos hechos tienen un sig-
nificado ulterior. Por ejemplo, hay casos en los que
la evolucion de la violencia puede ser interpretada,

o trabajada mejor, en clave de género, como en el
caso de Portete, donde los paramilitares se ensaiia-
ron contra las mujeres porque ésa era una forma
de romper el tejido social de las comunidades que
habitaban los territorios, pues ellas encarnaban el
sentido de comunidad. Cuando se construye una
interpretacion desde la memoria histdrica, la pers-
pectiva de género es identificada como una manera
que permite dilucidar los impactos diferenciales que
tiene el conflicto armado sobre mujeres, hombres,
nifas, ninos, jovenes y personas con otras identida-
des sexuales. Esto ilustra, por ejemplo, los motivos
que los actores armados tuvieron para atacar espe-
cificamente a las mujeres en esta region de la Gua-
jira. Sin ese lente, la violencia ejercida contra ellas
puede ser interpretada como un ‘error”, un “dasio
colateral”, lo que borra las decisiones y planeaciones
que estan detras de este ataque. Esta interpretacion,
por supuesto, se nutre de la memoria colectiva, pero
la enriquece con nuevas preguntas que permiten ir
develando justamente los engranajes, no siempre
obvios, que se esconden detras del horror. En la
memoria histdrica, otras fuentes, voces, recuentos,
experiencias y teorias son traidos para enriquecer el
caso, por ejemplo, a través de la contrastacién con
casos similares en otras partes del mundo.

El espacio y el tiempo

Ademas de los tres registros de la memoria, hemos
considerado que existen dimensiones alrededor
de las cuales se pueden organizar los recuentos y
entretejer los puentes entre memoria, memoria
colectiva y memoria histdrica: estos son las
dimensiones de espacio y tiempo.

El espacio es un campo material y simbélico en el
que surgen y se desenvuelven las relaciones socia-
les. El sentido que desarrollamos del espacio de-
pende, ademas, de nuestra definicion de limites o
fronteras: en ¢él, se desenvuelven y enmarcan las
trayectorias, expectativas y aspiraciones de las per-
sonas, y su adscripcion a una colectividad.

El espacio puede trabajarse en la dimensién indi-
vidual asociandolo con la idea de cuerpo. Ese es el
espacio primario desde el cual construimos nues-
tra experiencia y nuestra identidad. Es por eso que
en el cuerpo representamos lo que somos a través
de diversos dispositivos: la ropa que usamos, los
movimientos que elegimos, las emociones que re-
presentamos a través de tensiones y de sensacio-
nes. Para el caso del conflicto armado, considerar
el cuerpo como el primer espacio que habitamos
y somos es importante porque las transgresiones a
los derechos humanos empiezan con la palabra y
luego se enfocan en el cuerpo.

La experiencia del cuerpo no es, sin embargo, uni-
versal e idéntica para todos y todas. Aunque todas
las personas habitamos y somos un cuerpo, no lo
vivimos de la misma manera si somos nifios o si
somos ninas; si somos heterosexuales o si tenemos
otras preferencias sexuales; si crecemos en una fa-
milia de escasos recursos en un barrio periférico
de una ciudad o si, por el contrario, nos hicimos
adultos en una familia con recursos en un sector
privilegiado; si crecemos en una comunidad afro
del Pacifico colombiano o en un pueblo indigena
del Bajo Putumayo. El cuerpo, que sentimos tan
universal, esta arraigado en distintas culturas y la
apropiacion que cada persona hace de él estd me-
diada por su cultura barrial, comunal y familiar
(Bourdieu, 1991).

Asi como las personas son y habitan un cuerpo, las
comunidades se construyen y perviven en territo-
rios de diversas escalas. El territorio de una comu-
nidad puede estar constituido por territorios an-
cestrales o por las zonas a las que los ha empujado
el desplazamiento. Puede estar determinado tanto
por la didspora de nuestra nacién adentro y afuera
de las fronteras, como por el espacio del barrio. Es
necesario que los estudiantes sean capaces de rea-
lizar reconstrucciones de sus espacios individuales
y comunitarios, y de trazar las marcas y las huellas
que el conflicto ha dejado en ellos.

Como sucede con los espacios de la memoria perso-
nal, los espacios/cuerpos individuales y los territo-
rios comunitarios también pueden ser enriquecidos

a través del discurso disciplinar: es decir, la recons-
truccion del espacio también se puede hacer en el
registro de la memoria histérica. En este caso, se re-
velan temas que relacionan el cuerpo, el territorio y
el conflicto a través de miradas disciplinares.

En un nivel basico, la reconstruccién del espacio
desde la memoria histérica del conflicto empieza
por determinar las rutas de control de los actores
y, para el caso de eventos especificos, los lugares
desde los que actuaron y donde se refugiaron des-
pués de realizar sus actos. Pero la comprension del
espacio no se detiene ahi. En algunos casos, se re-
quiere comprender las rutas de desplazamiento y
de retorno. En otros, se busca explicar la influencia
de la geografia y de los factores socioambientales
sobre la configuracion del conflicto en las regiones.
En El Salado, por citar solo un ejemplo, la influen-
cia de la geografia y del medio ambiente esta con-
dicionada por procesos histdricos de largo plazo:
estos tienen que ver con la fertilidad de la tierra y
el surgimiento de un movimiento campesino que
cuestiono su distribucién inadecuada y logré una
timida redistribucién.

La segunda dimension de la memoria es el tiempo.
El tiempo, nuevamente, sigue la misma estructura
descrita en relacion con el espacio. Empieza con el
tiempo personal, que organiza la vida de un indi-
viduo, para después concentrarse en el tiempo co-
lectivo y luego llegar hasta los eventos de la comu-
nidad y sus relaciones temporales e histéricas. Los
hitos de la memoria colectiva agrupan elementos
de la linea de tiempo individual y los entretejen
con los eventos comunes que comparten con otras
personas dentro de la comunidad.

La linea de tiempo de la memoria colectiva, sin em-
bargo, estd sujeta a diferentes perspectivas y visio-
nes: es plural. Diferentes personas dentro de una co-
munidad —un pueblo, un colegio, un barrio- pueden
escribir diferentes lineas de tiempo en el registro de
la memoria colectiva. Esto es asi porque la vivencia
de cada persona es diferente: estd filtrada por su
identidad, sus creencias y preferencias a nivel perso-
nal. Una persona que ha sufrido discriminacién por
raza, recordara y recalcard eventos diferentes a una



que no la ha sufrido. Otra que asocia su proyecto
de vida a la ensefianza, encontrara ciertos elementos
relevantes que otro ignorard. Por ejemplo, unos pa-
dres de familia pueden recordar el grado de bachi-
ller de su primogénito o el dia en el que tuvieron que
sacar a los nifos a escondidas del colegio en medio
del combate. No obstante, de esta pluralidad va sur-
giendo una historia-en-comun que permite recono-
cerse como parte de una trayectoria compartida.

En la dimensién del tiempo también se llega al re-
gistro de la memoria histdrica, pues los recuentos
de la memoria individual y colectiva suelen verse
enriquecidos con otras fuentes y herramientas. Asi
como las fechas exactas o las secuencias de los he-
chos necesitan ser establecidas, las relaciones tem-
porales, la evolucién de los procesos sociales en el
tiempo y la organizacion de las multiples causas
también se van entretejiendo en la linea de tiempo
de la memoria histdrica.

Por ejemplo, los procesos histéricos que dieron pie
a los eventos sucedidos en los Montes de Maria a
comienzos de este siglo pueden trazarse hasta los
anos cincuenta. Esto hace que la linea de tiempo se
deba extender hasta ese momento, con miras a en-
tender cuales procesos historicos intervinieron en
el crecimiento del conflicto hasta su desenlace tra-
gico. Establecer estos procesos historicos requiere
extender la mirada hacia atras, escuchar distintas
perspectivas y acceder a distintas fuentes. Aunque
desde la memoria individual y colectiva se cons-
truyen poderosas intuiciones sobre el origen de es-
tos procesos sociales, en muchos casos se requiere
confirmar o matizar la intuicidén, contrastindola
con otras perspectivas, esclareciendo los proce-
sos y revisando mds fuentes, mas voces y distintas
perspectivas. Para el caso de la memoria histoérica,
este proceso fue realizado combinando memorias
personales, colectivas e historicas, y ofreciendo
una narrativa comprensiva de los hechos para ser
discutida a nivel comunitario, regional y nacional.

En este punto es importante aclarar que el objeti-
vo dltimo de la memoria histdrica no es encontrar
una “verdad verdadera’, inica y total, que defini-
tivamente cierre la reflexion sobre el pasado com-

partido. Mas que un relato unico, la memoria
historica le apunta a proponer narrativas inclu-
yentes y plurales, que ofrezcan interpretaciones,
rigurosas, si, pero sujetas a debate, y que agluti-
nen y susciten reflexiones politicas y éticas en tor-
no a eventos y a experiencias compartidas.

En este marco, el propdsito de la Caja de Herra-
mientas es, entonces, transformar los informes y
las metodologias para la construcciéon de memoria
histérica en herramientas pedagdgicas que permi-
tan trabajar sobre la memoria histdrica en el aula.
Para tal efecto, deberd conectar los niveles de expe-
riencia personal de los estudiantes, representados
en la memoria individual y colectiva, con el cono-
cimiento de las perspectivas fruto del esfuerzo de
las ciencias sociales.

(Qué queremos cambiar
en la ensenanza de
memoria historica?

Estamos convencidos de que la construccion de una
propuesta pedagogica sobre memoria histdrica re-
quiere, necesariamente, repensar la manera como se
ensefia la historia: de poco sirve que los casos em-
blematicos que representan la barbarie de la violen-
cia reciente en Colombia sean introducidos en el cu-
rriculo escolar si la ensefianza reproduce los errores
tradicionales de la ensefianza de historia.

Existen tres falencias, bien documentadas en la in-
vestigacion en educacion, relativas a la ensefianza
en esta drea. La primera de ellas consiste en conce-
bir la memorizaciéon de nombres, lugares y fechas
como el motor fundamental de la ensefianza (Ti-
Ily, 1995). En nuestro contexto, esto se tradujo por
muchos afios en una forma de enseflanza enfocada
en la memorizacion de lugares y fechas de batallas,
constituciones y revoluciones. Aunque la capaci-
dad de identificar eventos en una geografia y en el

marco de una temporalidad particular y precisa es
importante en la reflexion histérica, dicha capaci-
dad debe ponerse al servicio de una comprensién
mas amplia de las razones y de los procesos con-
ducentes al cambio histérico. Incluso, se podria
argumentar que la fecha exacta de una batalla, por
decir algo, es un accidente que podria haber sido
modificado por un cambio en el clima o una tor-
menta en la noche anterior. Sin embargo, el proce-
so que desemboco en dicha batalla es mas estable.
En ese sentido, nosotros aspiramos a que los y las
estudiantes, mas que memorizar las fechas y datos
asociados con los hechos emblematicos, compren-
dan los procesos, los temas y los engranajes que
nos llevaron como pais a vivir en conflicto armado
por mas de treinta afios. No se trata, por lo tanto,
que los nifos, nifas y jovenes repitan datos e infor-
macion factica como loros, sino que piensen por si
mismos su propia historia y la historia de su pais.

El segundo gran problema en la ensefianza en his-
toria es lo que se ha denominado “la historia de
bronce” (De Roux,1999). Este término se refiere
a la ensenanza de la historia que se concentra en
el enaltecimiento de proceres en libros de texto y
en practicas educativas en Ciencias Sociales. En
esta vision, el cambio social es el producto de las
intenciones de unos cuantos actores privilegiados
(por ejemplo, héroes, proceres, etc.). Una version
de la historia de esta naturaleza tiene basicamen-
te dos problemas. El primero es que concentra la
comprension histdrica en elementos intencionales
e individuales (por ejemplo, las buenas intencio-
nes de los actores), mientras que ignora factores
estructurales que cumplen roles importantes en
el desenvolvimiento de los eventos (por ejemplo,
la correlacion de recursos entre dos actores). De
hecho, una parte importante de la investigacion en
razonamiento histérico sefiala como un objetivo
deseable que los estudiantes sean capaces de rela-
cionar las intenciones individuales con los facto-
res estructurales que explican un evento, a saber,
factores tales como la existencia de recursos para
financiar un movimiento, las configuraciones poli-
ticas, la desigualdad vy las clases sociales: una ense-
nanza enfocada en la historia de bronce no permite
que dicha articulacion suceda.

El segundo problema de esta concepcion de la his-
toria es que los procesos historicos son percibidos
como fenémenos que pueden ser empujados solo
por unos pocos individuos privilegiados. La historia
de bronce es, en pocas palabras, protagonizada por
hombres blancos de clase alta. Esto hace que el sen-
tido de agencia, es decir, la percepcion que tienen los
estudiantes de su capacidad de influir en la historia,
se vea reducida. En tal medida, la historia de bronce
es una historia ajena, frente a la cual la mayoria de
los ciudadanos son objeto de las decisiones de otros
y no sujetos activos. Es una historia hecha por unos
pocos y no por el colectivo, hecho que impide la cons-
truccién de una memoria compartida capaz de con-
trarrestar la amnesia social, la impunidad y el olvido
(Ortega, Merchan & Vélez, 2014).

El problema fundamental de esta perspectiva ra-
dica en que una ensefianza adecuada de la historia
debe recuperar el sentido de agencia en los jove-
nes (Seixas & Peck, 2004), meta inaccesible si no se
cambian las practicas tradicionales de ensefianza
en historia. Para el caso de la memoria histdrica,
el descubrimiento que hacen los nifios, nifias y jo-
venes de su agencia es fundamental. Es esta la que
posibilita que desarrollemos un sentido de perte-
nencia frente a una historia compartida con otros y
otras, asi como la conviccion de que nuestras deci-
siones tienen un impacto sobre ella. Se trata, en 1l-
timas, de dirigir la accién hacia la transformaciéon
y de interrumpir la reproduccion del orden social
(Ortega, Merchan & Vélez, 2014).

El tercer reto de la ensefanza tradicional en his-
toria y, en general, de la gran mayoria de procesos
escolares es la ausencia de una conexién profun-
da entre lo que se ensefa y las identidades y los
proyectos de vida de los estudiantes. En tal res-
pecto, un importante tedrico del aprendizaje sos-
tenfa que aprender es “convertirse en otro” (La-
rreamendy-Joerns, 2011). Es decir, aprender no es
simplemente sumar contenidos sobre una base de
sujeto ya constituida: aprender consiste en trans-
formar dicha base no por adicién, sino por reor-
ganizacion. Cuando la ensefianza conecta con la
identidad, el sujeto que sale del aula es diferente
del sujeto que entra en ella.



Por ejemplo, un estudiante que comprende los
procesos politicos que llevaron a la barbarie de
los afios noventa debe ser capaz de modificar su
relacidn con la politica, al tiempo que otro que es
capaz de hacer empatia con el sufrimiento de las
victimas debe identificarse con la necesidad de su
reparacion efectiva. La construccion de una iden-
tidad asociada con el aprendizaje de la historia es
imposible cuando la historia es presentada como
algo ajeno al contexto que se vive, separada de las
realidades y de los dilemas de los y las estudiantes.

Esto nos lleva a hablar de lo obvio: con esta Caja
queremos contribuir a la construccion de los maes-
tros y maestras, asi como las y los jovenes, como
sujetos histdricos con agencia. Esto se hara a través
de la apropiacion reflexiva de la historia reciente
para deliberar sobre las razones y condiciones que
desencadenaron y degradaron el conflicto recien-
te, no como un contenido tangencial o como una
obligacién curricular, sino como el campo tema-
tico que por excelencia conecta la vida de los
estudiantes con ese “enseiiar a pensar” que debe
orientar la clase de Ciencias Sociales.

El conflicto y sus consecuencias —el desplazamien-
to, la violencia cotidiana y la sensacién de incerti-
dumbre que de alli se derivan- rodean la vida de
los y las estudiantes. Por lo tanto, no tiene sentido
sacar estos elementos del aula si lo que se espera es
que alumnos y alumnas adquieran las herramien-
tas para resolver, de manera integra y democrati-
ca, los dilemas y las trampas propios de la guerra:
estos contenidos son, en esencia, mas cercanos a
sus vidas que las descripciones de hechos lejanos
e inconexos —por nombrar alguno, la historia me-
dieval- de las que se ocupa buena parte del tiempo
de ensefianza en las escuelas. De hecho, en algunas
experiencias recientes en el aula hemos encontra-
do que los estudiantes se entusiasman y consideran
positiva la posibilidad de hablar de lo que les esta
sucediendo o les ha sucedido recientemente en sus
entornos cercanos.

Con esto en mente, mas que la enunciacién y el
aprendizaje de contenidos, proponemos una com-

prension de la memoria histérica desde una pro-
puesta de enseflanza-aprendizaje conjunta entre
maestro y estudiantes. En tal medida, el ejercicio
busca reconocer procesos y sus razones anexas, con
miras a construir entendimientos sobre las motiva-
ciones estructurales y estratégicas de los sucesos,
a saber: las caracteristicas territoriales, las circuns-
tancias y las determinaciones sobre las cuales se to-
maron las decisiones del horror y de la guerra. Asi,
se despeja la idea de lo fortuito, lo involuntario y
lo inevitable, para dejar claramente establecida una
accion deliberada, la agencia, y senalar como las
decisiones y las acciones podrian haber sido otras
que privilegiaran la vida, la complementariedad, el
valor de la diferencia. Finalmente, de la mano de
una relacion directa del proceso didéactico con las
vidas cotidianas de las personas, buscamos propi-
ciar ataduras con los proyectos de vida de personas
y comunidades, y revertir las agencias de la guerra
por las agencias de la vida.

Nuestra apuesta:

una caja de herramientas
para un buen vivir
solidario y para el
razonamiento critico de
la historia compartida

La pedagogia y la memoria se enlazan a partir del
reconocimiento de la alteridad y del reconoci-
miento del otro. En el marco de una practica de-
mocratica, esto implica resaltar la voz de quienes
fueron victimizados y difundir sus reivindicacio-
nes. La pedagogia de la memoria participa, por lo
tanto, en la creacion de practicas emancipatorias,
que le permiten a las nuevas generaciones pregun-
tar por su legado histérico y agenciar horizontes de
posicionamiento ético-politico frente a la realidad
(Ortega, Merchan & Vélez, 2014).

Aspiramos a que estos materiales sacudan los lu-
gares comunes que dificultan la comprensiéon del

conflicto (la lista es larga, pero sefialaremos algu-
nos). Por ejemplo, la idea simplista de que el con-
flicto surge de un problema de codicia personal es
uno de ellos. Usar la atribucion de codicia en diver-
sas formas -la busqueda de dinero o la idea de que
la motivacion de los actores armados es el enrique-
cimiento personal- ignora los diferentes caminos
que ha tomado el conflicto en diversas regiones y
en distintos momentos. Asi mismo, no explica por
qué en ciertas regiones se dieron ciertos hechos y
en otras, no.

El segundo lugar comun es la idea de que el pro-
blema de la violencia se deriva del hecho de que no
somos suficientemente educados o, en la versiéon
inversa, de que somos un pais culturalmente vio-
lento. Este marco explicativo unicausal ignora, por
decir algo, las dinamicas de los actores politicos
a lo largo del tiempo: si el problema de la guerra
fuera un problema de cultura, entonces el conflicto
seria entre cultos y no cultos, entre educados y no
educados, pero no es asi. La idea de que la cultura o
la falta de esta es el motor de la guerra en Colombia
no explica, por ejemplo, cémo los marcos interpre-
tativos anclados en la Guerra Fria de los afios se-
senta ayudaron a configurar nuestro conflicto.

Otro lugar comun que queremos cuestionar es la
idea de que las victimas son victimas porque se lo
merecian. Esta expresion, equivalente ala de “por
algo seria”, desconoce que todos los ciudadanos y
ciudadanas, sean cuales fueren sus preferencias
politicas, sus oficios o sus convicciones ideoldgi-
cas, son sujetos de derechos y que ninguna justi-
ficacion puede ser valida para violarlos, menos en
un pais que se considera democratico.

Es importante subrayar que una comprension ade-
cuada de los procesos sociales implica el desarrollo
de la empatia, definida a grandes rasgos como la
capacidad de ponerse en la posicion del otro. Esto
tiene, por un lado, un componente cognitivo, lo que
en la teoria psicoldgica se ha llamado “teoria de la
mente” (Perner, 1999). La teoria de la mente nos
permite hacer atribuciones correctas sobre lo que el
otro esta pensando o percibiendo. A modo de ilus-
tracion, imaginemos una nifia pequefia a quien un

padre mira de frente: la primera es incapaz de enten-
der que lo que ve a su derecha, para su padre estara
a su izquierda. Cuando finalmente lo comprenda,
algo que solo ocurrird a una edad avanzada, sera un
logro cognitivo fundamental en su desarrollo.

La empatia conlleva, ademas, otro fenémeno cla-
ve: el contagio emocional (Hatfield, Rapson & Le,
2011). Ocurre cuando una persona percibe la ale-
gria o el dolor de otra, y revive, en alguna medida,
las mismas emociones en carne propia.

En nuestra vision de mundo, la empatia puede en-
focarse desde y hacia un conocimiento del propio
cuerpo, ejercicio que permite conectar experiencias
personales con vivencias de otros. Por tal razon, la
Caja de Herramientas incluye varias actividades que
se enfocan en el conocimiento del cuerpo, y que, por
ende, permiten entender tanto las vivencias de los
otros en el registro de la memoria individual como
las conexiones entre cuerpo y territorio en el regis-
tro de la memoria colectiva e histdrica.

Pero para tener una adecuada comprension de la
memoria histdrica también es clave entender que
la narrativa es un vehiculo idéneo para aproximar-
se ala complejidad del devenir histdrico. De hecho,
muchos tedricos contemporaneos sostienen que la
narrativa es, por decirlo de alguna manera, la forma
de comprension natural del ser humano (Bruner,
1991). La vida como es vivida, con la complejidad
moral que implica, solo es transmisible a través de
la narracion (Gilligan, 1982). En tal sentido, si bien
consideramos que la comprension de elementos
estructurales (por ejemplo, las relaciones econémi-
cas) es fundamental, es claro que dichos elementos
son siempre intermediados, y que estan entreteji-
dos en narrativas localizadas temporalmente y me-
diadas por las intenciones de actores particulares,
individuales y colectivos. Por tal razdn, la narrativa
es fundamental en la comprension histérica y, en
nuestro caso, en la memoria historica.

La narrativa estd, ademas, indefectiblemente ata-
da a la identidad. Cuando nos pensamos como
sujetos, a proposito de nuestras preferencias y
elecciones, los seres humanos nos contamos his-



torias sobre nosotros mismos. Durante este pro-
ceso construimos y consolidamos los contornos
de nuestra identidad. Por eso, en los documen-
tos hemos incluido varios ejercicios que ilustran
estrategias de reconstruccion narrativa, a través
de las cuales estudiantes y profesores pueden tra-
bajar sobre trayectorias individuales, colectivas e
historicas. Tales ejercicios se enfocan, por ejem-
plo, en la elaboracién de diarios personales o en
un trabajo con comunidades para reivindicar su
historia. Asi mismo, muestran que en los espacios
sociales existe un sinnumero de narrativas, las
cuales responden a la pluralidad de identidades
y visiones de mundo, y cuyo reconocimiento es
fundamental de cara a la superacion del conflicto.

Nuestros documentos estan enfocados, ademas,
en propiciar la construcciéon de una comprension
compleja sobre los engranajes de la guerra desde
el punto de vista histdrico. Este nivel estd, eviden-
temente, mas asociado con la memoria histdrica,
mientras que los registros anteriores estan mas
vinculados a la memoria personal y colectiva. No
obstante, como se explicard mas adelante, existen
diversas rutas de influencia entre todos ellos.

En primer lugar, una diversidad de factores, inclu-
yendo la geografia, la particular distribucién de los
recursos economicos, el poblamiento y las alinea-
ciones politicas, han influido en la configuraciéon
de drdenes sociales regionales. Dado que diferentes
regiones tienen diferentes geografias y configura-
ciones sociales, econdmicas y politicas, la manera
como el conflicto refracta en ellas ha tomado tintes
diversos, que deben ser entendidos por los estudian-
tes. Adicionalmente, estos factores se relacionan con
el surgimiento de actores armados a través de pro-
cesos politicos extendidos en el tiempo, que pueden
remitirse, por citar solo unos ejemplos, a la geopo-
litica de la Guerra Fria o al crecimiento del movi-
miento campesino o sindical en diferentes momen-
tos del siglo XX.

Un conflicto con tal nivel de complejidad exige
un pensamiento mas integral, que combine di-

versos factores y procesos en una narrativa que
trascienda las explicaciones unicausales.

Idealmente, el pensamiento histérico deberia ser
capaz de incluir cuatro espacios de comprension
disciplinar (Leinhardt, 1997). El nivel mas basi-
co se refiere a la descripcion de los eventos. Esto
es, un estudiante debe ser capaz de describir a
grandes rasgos los eventos relacionados con un
caso de la guerra, incluyendo los actores y sus
acciones en espacios y momentos especificos.

La comprensién historica, sin embargo, no se
puede quedar alli, pues debe atender, asi mismo,
lo que en literatura recibe el nombre de trayecto-
rias (Tilly, McAdam y Tarrow, 2001).

Las trayectorias se refieren a los motivos que lle-
van a los grupos humanos a moverse a través del
tiempo y del territorio, a asentarse en un sitio y
no en otro, y a construir instituciones sociales y
politicas que permitan llevar una vida en comuin
y resolver conflictos. Por ejemplo, en el caso de la
guerra, la existencia de un recurso que permita la
financiacion o que le interese a un actor armado
puede explicar la trayectoria de un conflicto par-
ticular en una region. Algo parecido ocurre con la
distribucion de un recurso limitado, tal como lo
es la tierra. También son ejemplos de trayectorias
los procesos de movilizacion social, tales como la
construccion de un marco juridico que proteja los
derechos humanos (por ejemplo, la Constituciéon
del 91) o la configuracién de politicas mas amplias
que deriven en marcos juridicos contra dichos de-
rechos (por ejemplo, doctrinas de seguridad nacio-
nal, estado de sitio, entre otros).

Por ejemplo, desde esta perspectiva, los y las
estudiantes deben ser capaces de comprender
cémo Colombia ha resuelto (o no) el problema
de la distribucion de la tierra. En términos de
la guerra, los y las jovenes deben ser capaces de
contrastar la manera como el conflicto se ha vi-
vido en los Montes de Maria, en el Putumayo, en
el Magdalena o en Boyaca; qué tipo de politicas

sobre su tenencia se han (o no) gestado en un
nivel nacional, y cémo estas variaciones tienen
un impacto en la manera como llega y entronca
el conflicto armado en cada region.

Existe, adicionalmente, un tercer tipo de elemen-
to que permite una comprensién mas profunda de
los eventos: los énfasis. Los énfasis son aquellas in-
terpretaciones que se ponen en primer plano y que
se iluminan cuando se reconstruye una trayectoria.
Mientras que las trayectorias proponen narrativas
explicativas, si se quiere causales, los énfasis tienen
un valor interpretativo- hermenéutico: le dan sen-
tido a lo sucedido. Como ocurre con los casos ilus-
trativos, los énfasis son importantes porque cada
uno plasma un engranaje del conflicto. Por ejem-
plo, el caso de El Salado fue seleccionado porque
encarna la estigmatizacion que sufre una pobla-
cién a manos de los paramilitares, al tiempo que el
caso de Bojaya ilustra el desprecio por la poblacién
civil y Portete devela como la violencia sexual pue-
de ser utilizada como un arma de guerra. Estos ma-
tices son énfasis que develan aquellos engranajes
que mueven a los actores a actuar de cierta manera
y que ayudan a los estudiantes a tomar posicién
frente a ellos. Sin un énfasis, la violencia, las vio-
lencias, se confunden en una sola. Los énfasis nos
permiten establecer matices importantes, asi como
acercarnos a las dinamicas y consecuencias que el
conflicto ha tenido en diferentes regiones.

Finalmente, una comprension histérica adecuada
requiere un ultimo nivel de comprension, que se
refiere ya no a hechos y dindmicas precisas, sino a
una licida comprension de como se han construi-
do metodoldgica e identitariamente las distintas
narrativas que entran al debate histdrico. ;Desde
ddnde habla el otro o la otra que propone una na-
rrativa distinta a la mia?;Qué fuentes analiz6?; Co-
mo enriquece esa perspectiva mi propia narrativa?
En el caso de narrativas falsificadoras, ;donde esta
la falsificacion de lo ocurrido? ;Cémo produce esa
falsificacion? ;Qué aporta mi narrativa a una com-
prension de lo acontecido? ;Qué fuentes debo mi-
rar para hacerla mas precisa?

Algunas
recomendaciones

Por ultimo, existen algunas recomendaciones ge-
nerales a proposito de la implementaciéon de la
Caja de Herramientas que queremos sefalar. El
primero es que los documentos estan disefiados de
forma tal que no presentan una respuesta puntual
y correcta (la “verdad verdadera”) sobre los casos
estudiados (por ejemplo, El Salado), o sobre los
fenomenos a ser reconstruidos (por ejemplo, na-
rrativas de las comunidades). Esto no significa, sin
embargo, que cualquier respuesta o interpretacion
sobre lo sucedido sea igualmente valida. Como
reiteramos a lo largo del texto, existen memorias
falsificadoras y otras que se construyen en clave
vengativa. Ademads de evitar deslizarse hacia esos
tipos de memorias, las fuentes y los ejercicios tam-
bién apuntan al rigor. Por ejemplo, es importante
que los y las estudiantes identifiquen los actores
implicados en un hecho, es decir, que conozcan sus
trayectorias y estén en capacidad de ubicarlas his-
téricamente, y que sepan cémo han evolucionado
en el tiempo.

La orientacion que deben realizar los docentes, sin
embargo, debe centrarse en el didlogo, los dilemas
y las preguntas abiertas, mas no en una transmision
unidireccional de informacién. Esto implica, necesa-
riamente, que se adelante un proceso de andamiaje.

Un andamio es un recurso instruccional que le
permite a los y a las estudiantes organizar sus pro-
cesos de razonamiento y resoluciéon de problemas,
a la luz de casos exitosos adelantados por un par
mas avanzado o experto (Choi & Turgeon, 2005).
Por ejemplo, en la reconstruccion de las narrativas
implicitas en los textos, se pueden usar lineas de
tiempo que funcionen como andamios para per-
mitirles a los estudiantes organizar y contrastar los
diversos documentos. Esta herramienta implica,
asi mismo, crear actividades de contrastacion en-
tre documentos que arrojen luz sobre la diversidad
de perspectivas alrededor de un hecho. También se



pueden realizar actividades que conecten diferen-
tes capitulos del texto, con miras a que las y los es-
tudiantes comprendan la relacion entre fendmenos
econdmicos y politicos, y los eventos descritos. A la
hora de construir estos dispositivos instruccionales
se debe garantizar que no se reproduzcan practicas
educativas tradicionales. De nada serviria tener
unos documentos bien disefiados en la Caja de He-
rramientas, si dentro de la préctica del aula se le pide
alos estudiantes que repitan de memoria las fechas y
lugares de las fuentes citadas en el texto de El Salado.
Tampoco tendria sentido que durante los médulos
dela guia de docentes, estos se concentraran en dar
una clase magistral y en divulgar las respuestas, en
lugar de organizar una actividad para recolectar la
diversidad de voces comunitarias.

Finalmente, es necesario tener muy claro que el
espiritu de la Caja de Herramientas esta fuerte-
mente relacionado con los tres registros de la
memoria aqui sefialados. Es clave que las prac-
ticas de enseflanza crucen transversalmente di-
chos registros, permitiéndoles a los y a las es-

tudiantes relacionar su historia personal con la
historia de su comunidad y con la comprensién
histdrica del conflicto reciente. A diferencia de
lo que ocurre con la historia, la ensefianza de
la memoria historica implica el contacto entre
lo que el estudiante es como sujeto y la historia
reciente del conflicto en Colombia. No basta
con una competencia cognitiva a propoésito de la
comprension del conflicto: es necesario que los
y las estudiantes puedan viajar por los ambitos
de la memoria para darle sentido a su narrati-
va individual y desde alli tender puentes con su
propio contexto histérico y con los otros suje-
tos que los rodean (Ortega & Castro, 2010). Esta
conexion entre los tres registros constituye la
estrategia natural para que nunca mas surja un
Batallon 101, o su equivalente, en nuestro pais:
para que nunca mas aparezcan aquellos que sin
querer abrieron las puertas de las regiones a los
violentos, aquellos que supieron y miraron para
otro lado, aquellos que al final del dia culparon a
las victimas o justificaron desde lejos las atroci-
dades de la guerra.
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PEDAGOGIA DE LA MEMORIA
HISTORICA: RUTA PARA TRABAJAR
EN LA ESCUELA



Ruta para trabajar en la escuela

Los textos anteriores resaltan la importancia de
propiciar espacios de ensefianza y aprendizaje
sobre la memoria histérica del conflicto arma-
do. Ambos textos responden a una premisa
fundamental: solo se puede transformar aque-
llo que se comprende y con lo que nos com-
prometemos; solo podemos cambiar nuestro
presente si identificamos en nuestro pasado
aquello que queremos cambiar. Si comprende-
mos cdmo ocurrid y se gestd el horror desde
un lugar que toque nuestro intelecto y nuestro
corazon, se abre una posibilidad de identificar
aquello que no queremos continuar repitien-
do, aquello que, desde nuestro lugar, no vamos
a permitir que se repita.

Las secuencias didacticas propuestas en el con-
junto de materiales de los que consta la Caja
ofrecen pasos y herramientas para hacer posi-
ble en las aulas de instituciones educativas en
Colombia un viaje por la memoria historica
del conflicto armado, en el que los y las estu-
diantes puedan conocer y comprender hechos
y condiciones que desencadenaron y sostu-
vieron la guerra en Colombia durante mas de
sesenta aflos y contribuir, desde ese entendi-
miento, a que los ciclos de violencia no se repi-
tan y a que se fortalezca la democracia.

No obstante, la historia nos muestra que el co-
nocimiento y la comprensién de un hecho atroz
no necesariamente evita que otro hecho atroz
ocurra. David Rieff, critico de hacer de la me-
moria un imperativo ético en todas las socieda-
des, dice: “no creo que pensar en Auschwitz nos
salvé de Ruanda, y tampoco creo que pensar so-
bre Ruanda nos ayudoé a prevenir Siria™% Tiene
razén: conocer el pasado no garantiza que no

repitamos los errores que lo irrigan. Se nece-
sita, entonces, conocimiento histérico para ser
conscientes de los factores y procesos que des-
encadenaron en hechos atroces, pero también
que la educacion en historia no solo constitu-
ya un conjunto de datos y hechos que resulten
ajenos y distantes del presente. Para realmente
impulsar transformaciones, las miradas sobre
el pasado deben interpelarnos, mover nuestras
emociones, cultivar nuestra empatia y solidari-
dad hacia otros, y plantearnos preguntas sobre
el lugar que cada cual ha ocupado frente a esa
historia y lo que podemos hacer en el presente y
de cara al futuro.

Reconocer que conocer la historia es necesa-
rio, pero no suficiente para contribuir a la no
repeticion de los hechos violentos nos permi-
te trascender la pregunta de por qué es impor-
tante enseflar memoria histérica para indagar,
en cambio, como hacerlo con miras a formar
ciudadanos criticos que comprendan su lugar
histérico, se preocupen por el destino de otros
conciudadanos y reflexionen para evitar ser par-
te de los engranajes que hacen posible la guerra.
En otras palabras, reconocer que la ensefianza
de la memoria histérica no contribuye de forma
automatica a la no repeticion de la guerra nos
permite pasar de preguntarnos si vale la pena
ensefar o no memoria histdrica y por qué ense-
farla a indagar sobre cdémo debemos ensefiarla
para contribuir a la construccion de paz.

12. "Las trampas de la memoria”. Entrevista a David
Rieff por Maria Emma Wills publicada el 28 de julio de
2016. Puede consultarse aqui: https://www.revistaarca-
dia.com/periodismo-cultural---revista-arcadia/articu-
lo/trampas-pasado-david-rieff-contra-la-memoria-ma-
ria-emma-wills-conflicto-armado/50000

Esta seccion, que da cuenta de la Ruta Pedago-
gica propuesta por el Equipo de Pedagogia del
Centro Nacional de Memoria Histdrica, res-
ponde a la siguiente pregunta: ;como activar
un proceso de ensefianza y aprendizaje de la
memoria histdrica en el aula que contribuya a
formar ciudadanos criticos, empaticos y ges-
tores de paz y democracia en sus entornos? En
este sentido, el texto evidencia lo que queremos
que se active en las escuelas —y, particular-
mente, en el aula— cuando aprendemos sobre
nuestro pasado reciente, dando cuenta de las
habilidades, los conocimientos y las actitudes
que la pedagogia de la memoria histérica per-
mite desarrollar en los y las estudiantes.

Esta Ruta Pedagdgica es producto de un proceso
de decantacién de aprendizajes y preguntas que
han surgido por parte de maestros y maestras
de diferentes instituciones educativas del pais,
asi como por parte del Equipo de Pedagogia del
CNMH. Desde el inicio del proceso de cons-
truccion de la Caja de Herramientas, que data
del 2012, hasta la actualidad, los distintos mate-
riales se han nutrido y repensado a la luz de la
experiencia de implementacién de los mismos
en espacios de formacion e implementacion
ubicados en diversos territorios de Colombia.
En tal sentido, esta ruta se ha construido de for-
ma inductiva y con base en la mision del Centro
Nacional de Memoria Histdrica: generar apro-
piacion social? sobre la memoria histdrica del
conflicto armado, sin consolidar una verdad
oficial, en un contexto donde el conflicto arma-
do continda activo. ;Cémo ensefiar memoria
histérica en contextos donde el conflicto arma-
do sigue presente? ;Como evitar que la ense-
flanza de la memoria histdrica se convierta en
un ejercicio para instaurar una memoria oficial
e incuestionable sobre el pasado? ;Cual es el
proposito de llevar al aula una historia marcada
por el dolor? ;Qué queremos lograr pedagdgi-

camente al proponer escenarios de ensefianza
y aprendizaje sobre la memoria histdrica? ;Qué
pueden hacer los y las estudiantes con estos co-
nocimientos? ;Como podemos desarrollar en
ellos y ellas actitudes comprometidas y empa-
ticas frente a las victimas del conflicto armado?
Las respuestas a estas preguntas, que fuimos
construyendo con el paso del tiempo durante
los ultimos afios de trabajo, nos llevaron a de-
cantar cada paso de la ruta que se propone.

El enfoque pedagoégico que ilumina esta ruta
exige pensar en los propésitos de la ensefian-
za y del aprendizaje: ;Qué se ensefia? ;Como
se ensefna? ;Para qué? Y, también, en el papel
de los docentes y de los estudiantes. Si bien
la Ruta Pedagogica corresponde a propositos
e intereses planteados desde el CNMH en su
apuesta por la apropiacion social de las me-
morias del conflicto, estas no son ajenas a los
debates expuestos por algunos autores dentro
de las pedagogias criticas. En tal sentido, la
Ruta Pedagodgica de la Caja de herramientas

13. El CNMH es consciente de que la produccién de
informes de reconstruccién de memoria histdrica re-
presenta apenas un eslabon en un proceso complejo de
esclarecimiento de la verdad y dignificacion de las vic-
timas que busca, en ultimas, consolidar las condiciones
institucionales, culturales y sociales para que los hechos
victimizantes no se sigan repitiendo y para que la paz
sea un proceso cada vez mas solido en el pais. El CNMH
sabe que de poco sirven sus esfuerzos de esclarecimien-
to y las iniciativas de memoria que acompaia si estos
resultados no circulan ni generan debate, o si solo lle-
gan a las organizaciones de victimas y a unos cuantos
colombianos y colombianas ya sensibilizados y compro-
metidos con la no repeticiéon. Promover la apropiaciéon
y la comprension social del conflicto armado implica
llegarle no solo a un publico ya sensibilizado, sino a
multiples publicos, muchos de ellos poco concernidos
con el sufrimiento que han padecido sus conciudadanos
y conciudadanas en el marco de la guerra. La escuela es
un escenario fundamental para promover la compren-
sion social del conflicto armado.



fue pensada, principalmente, desde los en-
foques de la pedagogia socio-critica. En tal
medida” por “critica en los que la practica pe-
dagogica debe hacer parte de un proyecto po-
litico mas amplio que contemple la formacion
de ciudadanos criticos, democraticos, éticos
y dotados con un compromiso politico. Este
comienza con lo que se ensefia en la institu-
ciones educativas.

En el contexto del enfoque pedagdgico so-
cio-critico también es importante partir de las
experiencias previas de los estudiantes, con
miras a que el contenido sea relevante, problé-
mico y critico. De esta forma, varios pilares de
la Ruta Pedagégica que proponemos se conec-
tan con las propuestas centrales de este enfo-
que pedagoégico. El primero de ellos parte de
la conviccién de generar aprendizaje significa-
tivo en los estudiantes. Es decir, un aprendiza-
je que tenga resonancia en sus vidas y que se
conecte no solo con sus conocimiento previos,
sino también con sus experiencias, logrando
que el aula de clase sea un lugar conectado con
sus intereses y vivencias cotidianas.

El segundo pilar se relaciona con el desarrollo
del pensamiento critico. Desde la propuesta de
la Caja, ser criticos va mas alla de ensefnar con-
tenidos criticos y de esperar la repeticion de
estos por parte de los estudiantes (Bermudez,
2015). El desarrollo del pensamiento critico
parte de hacer de las experiencias del aula un
escenario democratico que fomente la auto-
nomia en los y las estudiantes. Allj, la relacion
entre maestro y estudiante es dialdgica; el estu-
diante participa, debate, cuestiona y hace pre-
guntas, mientras el profesor incentiva y crea
unas condiciones para que el estudiante pueda
construir sus conocimientos. Gouldner (1976)
afirma que: “Aprender a pensar” criticamente
es debatir lo ya establecido desde la relacion
entre la teoria y la vida cotidiana del estudian-

te. El pensamiento critico se entiende aqui
como la capacidad de problematizar lo que
hasta ese momento ha sido tratado como algo
evidente, de convertir en objeto de reflexion lo
que antes simplemente habia sido una herra-
mienta, de examinar criticamente la vida que
llevamos (en Giroux, 1997, p. 108).

Otros pilares transversales a la propuesta
son la ciudadania activa, la reflexividad em-
paticay el pluralismo. Todos estos atraviesan
la Ruta Pedagédgica y, por tanto, la totalidad
de los materiales de la Caja. En suma, la
Ruta Pedagogica de memoria histdérica es
la propuesta de principios didacticos que
atraviesa todos los libros que componen la
Caja de Herramientas. Es decir, es la “fili-
grana” que ha tejido las distintas actividades
que proponemos en los materiales y que ha
establecido los pilares que han inspirado el
quehacer del equipo de Pedagogia. Espera-
mos que la ruta no solo ayude a comprender
la 16gica con la que fueron construidos los
materiales propuestos y las secuencias didac-
ticas, sino que también inspire a maestros y
maestras a hacer sus propias propuestas para
trabajar memoria histdrica en el aula.

En este apartado no se encuentran actividades
puntuales para trabajar la memoria histdrica,
dado que busca evidenciar cuales son los sen-
tidos y la logica de cada una de las actividades
propuestas y, sobre todo, de las secuencias di-
dacticas planteadas en cada uno de los mate-
riales que compone la Caja. Es en cada uno de
estos libros donde maestras y maestros podran
encontrar actividades puntuales a desarrollar
en el aula. Creemos que la potencia de los ma-
teriales no radica en las actividades como tales,
sino en las secuencias didacticas que las en-
lazan y que proponen un camino para tran-
sitar por la memoria histdrica; un camino en

el que se conectan las experiencias personales
de maestros, maestras y estudiantes con los
contextos histdricos que hemos vivido como
pais y a través del cual se espera llegar a un
aprendizaje sobre el pasado que resulte signi-
ficativo en la vida y que enriquezca la expe-
riencia cotidiana de quienes lo transitan. La
ruta que hemos disefiado y que describimos en
esta seccion responde a la forma en que hemos
enlazado actividades especificas para cultivar
una forma de mirar al pasado de forma critica,
empatica y plural, que resulte relevante en los
contextos de maestros, maestras y estudiantes,
y que los inspire a tomar accién comprome-
tiéndose con la construccion de paz en el pais.

Esta ruta puede activarse en el aula usando
los diferentes libros que componen la Caja de
Herramientas, pero también guiar otros pro-
cesos de memoria histérica que se emprendan
en las aulas con casos distintos a los propues-
tos (Salado y Portete) o para nutrir iniciativas
escolares de memoria propias. Sabemos que,
como maestros y maestras, pueden estar in-
teresados en explorar otros casos que se han
dado en el marco del conflicto armado, asi
como comprender los contextos en los que se
encuentran. Una de las nuevas herramientas
que se incorpora a esta tercera edicion brinda
a maestros, maestras y estudiantes una secuen-
cia pedagogica para hacer lecturas de contex-
tos en sus propios entornos y en otras regiones
del pais'*. Asi mismo, en el libro Recorridos de
la memoria histérica en la escuela: Aportes de
maestras y maestros en Colombia se recogen
las innovaciones y propuestas que maestras y
maestros de distintos territorios han hecho a
partir de la ruta y de la implementacién de la
Caja de Herramientas en sus territorios. Esto
muestra que la ruta no es una camisa de fuerza
Y que, aunque propone unos minimos para el
trabajo en el aula, cada docente puede adaptar-

la e innovar seguin sus propios conocimientos,
saberes, contextos e intereses educativos®.

cCuales son esos minimos?

Creemos que una memoria histérica aliada de la
pazyla profundizacién democratica en aula debe:

» Abrir conversaciones sobre el pasado desde el
cuidado de quienes estan en el aula, pero tam-
bién desde la perspectiva de quienes, sin estar
fisicamente, estan presentes a través de las his-
torias de vida consignadas en los testimonios.

» Propiciar el reconocimiento de que todas las
personas presentes en el aula son sujetos his-
téricos con una trayectoria particular. En ese
sentido, debe propiciar espacios de reflexion
para reconocer nuestros lugares frente a la
historia: desde donde y cémo la vemos segtin
nuestras identidades y trayectorias.

» Ser significativa para quienes se acercan a la
memoria histérica del conflicto armado. En
este sentido, la ensefianza de la memoria histo-
rica debe ser capaz de tender puentes entre las
experiencias personales, las narrativas del pasa-
do ylas discusiones conceptuales que se presen-
tan, creando, asi, conexiones entre las historias
personales, “mi historia’, y “nuestra historia”.

» Cultivar la empatia hacia todas las victimas
del conflicto armado.

» Desarrollar una mirada critica para aproxi-
marse a la historia del pais desde miradas
plurales que permitan cuestionar diferentes
narrativas sobre el conflicto armado.

14. Consultar el libro Contextos: herramienta para
la comprension del conflicto armado colombiano.

15. Consultar: Recorridos de la Memoria Histérica en la
escuela: Aportes de maestras y maestros en Colombia.



acciones de todos y todas tienen impactos y
hacen historia.

» Desarrollar la curiosidad, el pensamiento
critico y las habilidades investigativas en los

y las estudiantes. o )
Estos minimos se traducen en los diferentes

> Ab'rir debates dem'ocré.tic0§ que nos blinden pasos que componen la Ruta Pedagégica que
de instaurar una unica historia oficial y cerrada. proponemos y que explica el orden en el que

» Cultivar un sentido de agencia y responsabi- estan las diferentes actividades que componen
lidad histérica a partir de reconocer que las los materiales de la Caja.

Me cuido, nos cuidamos

Generando un ambiente que acoja las
experiencias, relatos y emociones

Me ubico

;Quién soy yo como docente?
;Quienes son mis estudiantes?

Escucho a otros

Y sus trayectorias de vida: desde
la empatia

e, Investigo

Contrasto fuentes, construyo

® .
[ ]
*etee., e o o
hipétesis y comprendo contextos

Debato Lo

Me abro ala conversaciénentre ¢ ¢ o © © ©
distintos

Me comprometo
y actuo
;Qué puedo hacer yo
desde mi lugar?

Sea con los contenidos aqui propuestos o con
otros, creemos que un viaje por la memoria
histérica debe siempre comenzar con la defi-
nicion de las condiciones propicias en el aula
para acoger las emociones, las experiencias y
los relatos, tanto de quienes estan presentes en
el aula (maestros/as y estudiantes) como de los
testimonios de las victimas. Nuestra apuesta
entiende que las emociones son un catalizador
importante a la hora de promover el aprendi-
zaje entre los estudiantes, pero acoger las emo-
ciones en el aula de clase exige cuidados.

Por esto, en primer lugar la ruta invita a crear
aulas en las que se construyan colectivamente
acuerdos de cuidado, que permitan que el viaje
por la memoria histérica sea uno donde prime
la escucha empadtica y solidaria, la confianza y
el respeto por las emociones y las experiencias
compartidas. Este paso constituye un punto de
partida, pero ala vez se entiende como transver-
sal a todo el recorrido, pues es a partir de estos
acuerdos que los demas pasos se pueden soste-
ner en el marco del cuidado. Adicionalmente,
permite dar un lugar importante las emociones
en el proceso de aprendizaje, reconociendo que
captamos en toda su complejidad el mundo que
nos rodea no solo a través del intelecto y el razo-
namiento, sino también desde las sensaciones,
los sentimientos y las emociones.

En segundo lugar, para propiciar un aprendizaje
significativo que tenga resonancia en las vidas
y cotidianidades de los y las estudiantes y do-
centes, la ruta no parte de datos y hechos histo-
ricos, sino que plantea actividades y preguntas
para que los y las estudiantes puedan reflexio-
nar desde sus propias vidas e identidades, y
desde alli conectarse con los temas y problemas
que otras personas y comunidades enfrentaron
en diferentes contextos espaciales y temporales.
El objetivo es que los y las estudiantes logren

identificar las conexiones entre sus vidas perso-
nales y la historia del pais, y que vean cémo los
aprendizajes propuestos se relacionan con sus
propias experiencias. Esta propuesta busca que
el campo de la memoria histdrica se convierta,
también, en un proceso de aprendizaje perma-
nente para las y los maestros.

El momento de la Ruta llamado “Me ubico”
plantea preguntas centradas en las identida-
des, los proyectos de vida y la cotidianidad
de maestros, maestras y estudiantes para co-
nectar esas vivencias con experiencias que se
han dado en el marco del conflicto armado:
para comprender la historia de otros y otras,
debemos primero comprendernos a nosotros
mismos y explorar nuestros dilemas, talantes,
fortalezas y vulnerabilidades. Solo asi es posi-
ble romper con narrativas que proponen his-
torias simples y binarias, protagonizadas por
héroes y villanos, buenos y malos, y compren-
der que la vida es mds compleja.

En tercer lugar, la ruta invita a que los y las
participantes escuchen los testimonios y las
memorias de las personas que han sido victi-
mas desde una posicién de empatia y solida-
ridad. Es desde la empatia como las personas
nos podemos indignar con el sufrimiento que
han vivido otros seres humanos, comprender
que esos hechos y vejamenes nunca han de-
bido ocurrir y comprometernos a contribuir,
desde nuestros entornos, a que no se repitan.
La ciudadania no es solo una condicién juri-
dica, es, también, un vinculo con otros basado
en el reconocimiento de su dignidad. Es decir,
la empatia no solo es una virtud “emocional’,
sino, sobre todo, politica.

En cuarto lugar, la travesia por la memoria his-
torica se enriquece en la medida que introduce
la propia experiencia de los y las estudiantes en



marcos histéricos, que exigen para su compren-
sién contrastar multiples fuentes y escuchar dis-
tintas versiones de lo ocurrido. La idea es que, a
partir de los testimonios de las victimas sobre-
vivientes, los y las jovenes se hagan preguntas de
comprension histérica y emprendan procesos
de investigacion: ;Coémo les pudo ocurrir esto a
otras personas? ;Por qué y cdmo ocurrieron es-
tos hechos? ;Cuales fueron las condiciones que
permitieron que ocurrieran? ;Como se inscri-
ben hechos como estos en procesos histéricos y
como dilucidar su sentido?

Para responder a esas preguntas, las secuencias
didacticas incluyen ejercicios de contrastacion
de distintas fuentes, tales como testimonios
de las victimas, articulos de prensa, graficos,
fotografias, cartografias, expedientes judicia-
les, documentos de archivo y cifras, entre otros.
Cada estudiante, enfrentado a este conjunto de
documentos escritos, orales y visuales, es in-
vitado a construir su propia comprension y a
gestar nuevas interpretaciones sobre el conflic-
to armado, su identidad y la realidad en la que
vive, para luego estar dispuesto a debatir con
sus compaifieros, compaferas y maestros.

La Ruta ofrece, en quinto lugar, sugerencias
para construir, a la luz de una actitud demo-
cratica, ambientes de discusion abiertos en el
aula de clase, donde se puedan generar debates
sin arrasar simbdlica o fisicamente a quienes
formulan contradicciones. Si el conflicto ar-
mado es el lugar del arrasamiento del otro y el
estruendo de las armas, la paz es, por contras-
te, el territorio donde las diferencias se acogen
y discuten, con pasién, pero de manera ami-
gable. El aula puede ser el lugar donde los y
las jovenes descubren que las diferencias son
parte de un mundo diverso, que no necesaria-
mente debe culminar en guerra.

Como ultimo paso, la Ruta Pedagégica plan-
tea preguntas y actividades sobre qué puedo
hacer y a qué puedo comprometerme des-
de mi lugar, a partir de lo que he aprendido.
sQué puedo hacer yo para tener un impacto
en mi propia historia de vida y en la historia
del pais? Aunque la agencia se plantea como
ultimo paso en la ruta, es, al igual que el cuida-
do, transversal a todo el recorrido. En distintos
momentos se activan preguntas como: ;Qué
puedo hacer yo? ;Quién soy yo frente a la his-
toria del pais? ;Cual ha sido mi papel?

Asi, lo que atraviesa la propuesta pedagogica de
la memoria histdrica es una apuesta por trans-
formar el aula en un espacio para cuidarnos y
acoger las emociones; para preguntarnos quié-
nes somos y cudles han sido nuestras experien-
cias frente a la historia del pais; para escuchar
las memorias de otros y otras desde la empatia;
para investigar contrastando y formulando hi-
potesis que estamos dispuestos a debatir y para
reconocernos como agentes histdricos, cuyas
acciones dejan huella en la memoria y la histo-
ria de Colombia. Este paso a paso se plasma en
secuencias didacticas que hilan las actividades
propuestas en los materiales. Sin embargo, es
fundamental tener presente que, aunque cons-
ta de una secuencia, no implica necesariamente
un proceso lineal, en el que se salda cada paso
y se sigue con el siguiente. Hay ires y venires,
asi como pilares que nos acompafian a lo largo
de todo el proceso de aprendizaje. Por ejemplo,
aunque el inicio de la ruta es el paso de “Me
ubico’, este no queda saldado completamente
en ese momento. Por el contrario, en diferen-
tes momentos nos preguntamos sobre la mane-
ra como las narrativas histdricas que estamos
aprendiendo y las discusiones conceptuales
resuenan en nuestras propias vidas, nos tocan
y se transforman a la luz de nuestras identida-
des. Asi mismo, a lo largo de toda la secuencia

se debe reconocer, nombrar y acompanar emo-
ciones propias y de quienes estan presentes, asi
como activar los acuerdos de cuidado que se
plantearon desde un inicio.

A continuacion, se desarrolla en mayor detalle
cada uno de los pasos que compone la Ruta y lo
que esperamos se pueda activar en el aula a partir
del trabajo en torno a la memoria histérica. Cada
uno de los pasos se divide en cuatro partes:

» La primera parte da cuenta de qué estamos pro-
poniendo y cudles son los objetivos a los que
apuntamos con paso ese paso de la Ruta.

» La segunda parte recoge testimonios de estu-
diantes que han estado en contacto con la Caja
de Herramientas y de maestros y maestras que
han hecho parte de los procesos de capacita-
cion impulsados por este equipo de pedagogia.
En esta medida, los testimonios buscan mostrar
cudles han sido los impactos generados en do-
centes y estudiantes al activar y experimentar la
Ruta Pedagodgica, tanto en talleres de formacién
como en las instituciones educativas a las que ha
llegado la Caja.

» La tercera parte contiene unas sugerencias pe-
dagdgicas generales que resaltan lo mas impor-
tante de cada uno de los pasos. Es importante
tener en cuenta que esta secciéon no propone ni
desarrolla actividades puntuales, sino que recoge
algunas sugerencias pedagogicas a propdsito de
la sesiones propuestas en cada uno de los libros
que componen la Caja de Herramientas. Seras
remitido a ellas en la seccion de “Puentes con los
materiales de la Caja de Herramientas”.

» La cuarta y ultima parte, la ya mencionada sec-
cion “Puentes con los materiales de la Caja de
Herramientas”, remite a las secuencias didac-
ticas, a los ejercicios y a las sesiones donde el
paso propuesto en la Ruta Pedagdgica se activa
en los diferentes libros de la Caja'é. Cada una
de estas referencias muestra ejemplos y propo-
ne actividades puntuales para trabajar el paso
correspondiente de la Ruta.

Esperamos que esta Ruta les ayude a activar
procesos significativos en sus aulas al trabajar
la memoria histérica del conflicto armado y
que contribuya a desarmar la nocién generali-
zada de que la guerra es inevitable en Colom-
bia y, por lo tanto, disipar la idea de que todos
y todas estamos condenados a un conflicto ar-
mado de nunca acabar. Esta Ruta y los mate-
riales propuestos en la Caja de Herramientas
contribuyen a comprender la guerra como un
evento histérico y no como una circunstancia
normal a la que nos tenemos que habituar.

16. Los pasos que componen la Ruta Pedagogica son:
me cuido, nos cuidamos; me ubico; escucho a otros; in-
vestigo; debato; me comprometo y actuo.



Me cuido y nos cuidamos

“Cuando los chicos han contado sus cosas a nivel ptiblico, les recuerdo mucho los acuerdos a
los que llegamos [...]: hicieron algunas cartas, mensajes. Yo siento que a través de la carta de
alguna manera elaboran el duelo; esa carga de escuchar esos testimonios sirve como terapia.
Hacer un mensaje, alguna poesia, es una forma de hacer accion sin dafio; no es bueno traba-
jar estos temas y que queden con alguin impacto, un impacto negativo, porque de seguro hay
chicos que tienen testimonios, experiencias dolorosas, y no las han querido contar”

(Entrevista a profesor de ciencias politicas; Institucion Educativa Normal Superior Montes
de Maria; San Juan Nepomuceno, Bolivar; agosto de 2016).

Al trabajar la memoria historica en el aula inicia-
ras, junto con tus estudiantes, un viaje emocional
e intelectual. Como todo viaje que emprendemos,
este también requiere que nos preparemos y que
llevemos en nuestra maleta las herramientas que
necesitaremos durante el recorrido. Los viajes por
la memoria historica atraviesan nuestros cuerpos
y activan nuestras emociones. En estos viajes,
maestros, maestras y estudiantes tendran la opor-
tunidad de conocerse mejor a si mismos y a los
demas, y se acercaran, ademads, a testimonios de
dolor y resistencia de las victimas del conflicto ar-
mado en Colombia.

Asi como cuando viajamos podemos conocer
otros pueblos, ciudades y paises, en este viaje tu
como maestro/a podrds conocer mejor tu pro-
pio mundo y los mundos de tus estudiantes, al
tiempo que ellos y ellas se acercaran al tuyo. En
este viaje, entendemos la relacion maestro/a-es-
tudiante como un encuentro de mundos, en el
que el cuidado se relaciona con acoger a las per-
sonas integralmente, aceptando que cada uno
de nosotros esta constituido por multiples expe-
riencias que han dejado huella en nuestras vidas.
Estas vivencias han moldeado nuestra trayecto-
ria, nuestra forma de ser y de estar con nosotros
mismos/as y con los demds, y nuestra manera
de comprender y actuar sobre nuestros entornos
emocionales, intelectuales, personales, sociales,
culturales y profesionales.

Poner en primer plano las historias de tus estu-
diantes, la tuya como maestro/a y la de las victi-
mas requiere que entre todos y todas se construya
un ambiente de confianza, cuidado y solidaridad,
que acoja esas historias mediante la escucha acti-
vay el respeto a los diferentes puntos de vista. Por
esto, el primer paso que es necesario dar antes de
iniciar una travesia por la memoria se relaciona
con crear un espacio de cuidado.

Acercarnos y conocer las historias de vida de
otros y otras de manera empatica, y ademas
permitirnos explorar las propias, hace explicita
la necesidad de construir un ambiente cuidado-
so y respetuoso que le dé cabida a la pluralidad
de recuerdos, memorias e identidades.

Parala OIM (2016), el cuidado va més all4 de tener
una intencién o un deseo de cuidar. Es un com-
promiso con nosotros mismos y con los otros, asi
como una invitacién a la realizacion de acciones
concretas que promuevan bienestar y desarrollo
personal y colectivo. Esta definicidn trasciende,
entonces, al deber y a la obligacién, y mas bien
posiciona el cuidado como una habilidad para
conectarnos con la vulnerabilidad de los demas:
“Quien cuida es un promotor del reconocimiento
de otro, de su singularidad y de sus posibilidades
de desarrollo” (OIM, 2016, p. 11 tomado de Cen-
tro Nacional de Memoria Histdrica & Organiza-

cién Internacional para las Migraciones, 2017, pp.
105-106).

Construir un ambiente de cuidado en el aula va
de la mano de una actitud democratica, que pasa
por construir acuerdos conjuntos de conviven-
cia para el debate y unos mecanismos de repara-
ciéon'” en caso de que alguno de los acuerdos se
rompa. Un ambiente asi reconoce que el conflicto
estd presente en el aula y en la vida, y, por tanto,
busca favorecer el disenso en un ambiente de con-
fianza, empatia, reconocimiento y el respeto por
otros y otras.

El cuidado que buscamos propiciar apunta a dos
objetivos. En primer lugar, el cuidado propio de
ustedes como maestros/as y el de las y los estu-
diantes. En segundo lugar, el cuidado hacia los
testimonios de las personas que han sido victi-
mas del conflicto armado. Frente al cuidado pro-
pio, la Caja de Heramientas puede desencadenar
emociones en el aula, tales como rabia, ira, tris-
teza, malestar, impotencia, frustracién, orgullo,
admiracion, felicidad, entre otras, por lo que es
importante generar espacios en donde se puedan
expresar y tramitar estas emociones, encausando-
las hacia acciones colectivas y personales, imagi-
nativas y transformadoras.

Como maestro/a no te ocupes solamente de pen-
sar en tus estudiantes o en las historias de las vic-
timas que trabajaras en tu aula. Este es un reto
que te proponemos tener en cuenta: tu propia
experiencia y cuidado es fundamental como pun-
to de partida. Para brindar un adecuado acom-
pafiamiento emocional a las y los estudiantes en

17 Los mecanismos de reparacién buscan que las y los
estudiantes imaginen qué podrian hacer para reparar
los dafios que conlleva no cumplir los acuerdos. A
diferencia del castigo, donde la persona que causa un
dano recibe una sancion sin necesariamente enmendar
lo que sucedi6 con la persona afectada, los mecanismos
de reparacion buscan que quienes rompen un acuerdo
y le causen daflo a alguien mas puedan responsabili-
zarse sobre su accion pensando en cdmo enmendar el
dailo causado.

el aula, en caso de ser necesario, es indispensable
que tengas herramientas de autocuidado y que te
ocupes de tu propio estado emocional. Esto es im-
portante porque te permite estar en constante co-
nexion con tus propias emociones y sentimientos,
Y, asi, estar alerta de lo que pase a tu alrededor.

En segundo lugar, es importante reconocer que,
pese a que las victimas del conflicto armado no
estan presentes de manera fisica en el viaje por la
memoria, si lo estan a través de sus testimonios e
historias de vida; estas nos permiten acercarnos a
sus experiencias, a veces profundamente marcadas
por el sufrimiento y, en otras, por el coraje y la dig-
nidad. Es importante que generes un ambiente de
respeto y solemnidad cuando los y las estudiantes
se aproximen a estos testimonios. También es pro-
bable que dentro del aula se encuentren estudiantes
que han sido victimizados en el marco del conflicto
armado (segun cifras del Observatorio de Memoria
y Conflicto, entre 1958 y 2018 la guerra ha dejado
un saldo de 1.623 docentes y 3.825 estudiantes vic-
timas del conflicto armado'®). En estos escenarios,
ten presente que las personas que han sido victimas
no solo estan definidas por sus experiencias de do-
lor, sino también por su capacidad de resurgir de las
condiciones mas adversas, resistir a la guerra y hacer
valer su dignidad. Entendemos que quienes han vi-
vido afectaciones en el marco del conflicto armado
son sujetos que cuentan con recursos personales, fa-
miliares, emocionales, relacionales, comunitarios e
institucionales, que les permiten vivir en contextos
dificiles y, por lo tanto, pueden ser reconocidas en su
doble condicién “[...] como sujetos vulnerados y, en
este sentido, como victimas y como agentes sociales,
esto es, como sujetos con recursos, capacidades vy,
sobre todo, con el derecho a decidir y a incidir sobre
y acerca del curso de la vida” (Centro Nacional de

18 Es importante tener presente que no hay infor-
macién sobre la ocupaciéon de la victima en el 40%
de los hechos documentados por el Observatorio; la
informacién sobre los estudiantes en las areas rurales
no siempre reconoce esta ocupacion respecto a la que
genera ingreso como jornaleros, economia informal u
oficios varios.



Memoria Historica & Organizacion Internacional
para las Migraciones, 2017, p. 30).

Este paso propone construir acuerdos de cuidado
colectivos en los que todas y todos los presentes ex-
presan qué necesitan para sentirse cuidados y qué
pueden ofrecer para generar un ambiente de con-
fianza en el aula. Al construir los acuerdos de esta
forma, la responsabilidad de cuidar no recae Uni-
camente sobre ti como maestro/a; por el contrario,
entre todos y todas se asume la responsabilidad
colectiva de crear un espacio que sea seguro para
expresar y acoger las experiencias y las emociones
compartidas. Los acuerdos representan decisiones
y rutas de accién construidas en comun en el aula
de clase que definen como responder frente a las
distintas situaciones que pueden emerger alrededor
del trabajo sobre la memoria histdrica del conflicto
armado. Estos acuerdos de cuidado los preparamos
antes de emprender nuestro viaje, pero en ningin
momento los dejamos a un lado: deben quedar es-
critos en algun lugar visible, para que estén presen-
tes y acompaifien al grupo en cada una de las sesio-
nes de trabajo. Recomendamos traerlos a colacién
frecuentemente en cada momento que sea necesario
y seguirlos alimentando y complementando en los
diferentes pasos del viaje.

cQuée sucede en el aula

cuando generamos
ambientes de cuidado?

Compartimos a continuacién testimonios
de maestros, maestras y estudiantes que dan
cuenta de lo que ha sucedido en sus aulas
y en los talleres que han participado. Cons-
truir aulas democréticas y de cuidado gene-
ra un ambiente diferente entre maestros y
estudiantes, y entre los mismos estudiantes.
En un entorno de aulas democraticas y de
cuidado, los estudiantes se escuchan y se
respetan entre si, al tiempo que sienten que
pueden expresar con libertad sus emocio-
nes, sentimientos, ideas y opiniones.

Testimonio de estudiantes

“Hablamos de la forma en que nos dirigiamos, la
forma en que sensibilizabamos los temas, porque
nunca sabemos una persona qué quiera contar
0 no, como se sienta, qué recuerdos le traiga, en
qué formas influyé en su vida. Entonces, era im-
portante ser prudentes a la hora de tratar el libro
[...]; los amigos cercanos lo abrazan, y se trata
de no opinar; tampoco burlarse de ellos, respetar,
darles el espacio” (Grupo focal con estudiantes de
once grado, Institucion Educativa Normal Supe-
rior Montes de Maria; San Juan Nepomuceno, Bo-
livar; septiembre de 2016).

Testimonio de maestros
y maestras

“[...] [habia] sesiones donde ha[bia] tristeza,
ha[bia] lagrimas, ha[bia] sentimientos duros;
pero salian de clase y siempre habia cierre para
cada sesion. Fue stiper importante no dejarlos
ir asi, como si nada, y pues para eso hicimos
los acuerdos y dijimos: es importante matemd-
ticas, es importante espafiol. Los descansos son
stiper importantes, pero no tiene sentido que yo
hable de un centro de memoria, donde yo hable
de mi vida y porque salié al descanso entonces
me voy y dejo al otro tirado; no hay un proceso
de humanizacion real. Entonces, hicimos esos
acuerdos y los chicos fueron muy respetuosos.
No se iban hasta que no trabajamos el cierre,
hasta que no lo socializamos ni hasta que ellos
mismos no se sintieran bien, no como: 3Ya? Lis-
to, lo lloramos, lo sufrimos y ya nos vamos al
descanso’. Eso fue muy chévere, y a la siguiente
clase poderles preguntar: ;como estdn? jcomo
se sienten?” (Entrevista a profesora de ciencias
sociales; Institucion Educativa Santiago de las
Atalayas; Bogotd; julio de 2017).

Sugerencias

pedagogicas

Cada uno de los libros que componen esta Caja de
Herramientas inicia siempre con las actividades
de cuidado. Estas permiten generar un espacio
seguro para tener conversaciones que pueden ser
dificiles y retadoras para todas y todos, y plan-
tean espacios donde puedan surgir diversas his-
torias y se puedan acoger las distintas emociones
que genera su escucha. Si como maestro/a quie-
res innovar y explorar otras posibles rutas sobre
la memoria historica del conflicto armado, pue-
des hacerlo. Sin embargo, te sugerimos no omitir
este primer momento de la Ruta sobre el cuidado,
pues lo consideramos fundamental para empren-
der y acompaniar ejercicios de memoria histérica.

En este paso proponemos que les cuentes a tus
estudiantes que inciaran un viaje por la memo-
ria histdrica, en el cual no solo se encontraran
con las historias de vida de otras personas que
han vivido el conflicto armado, sino que tam-
bién estardn presentes sus historias y experien-
cias personales. Como una forma de preparar-
los para ese viaje, cuéntales sobre la necesidad
de crear unos acuerdos conjuntos que permitan
acoger todas las emociones y relatos que surjan
en aula como parte del proceso de aprendizaje
sobre la memoria histérica.

En los distintos libros encontraras actividades
vivenciales para activar desde el juego reflexio-
nes que permitan construir de forma colectiva
cémo el grupo quisiera generar un espacio de
cuidado (ver la seccion “Puentes” con los libros
que componen la Caja de Herramientas). Des-
pués de realizar las actividades, estas son algu-
nas de las preguntas que contribuyen a estruc-
turar los acuerdos de cuidado:

» ;Por qué creen que realizamos esta actividad?
;Como podria relacionarse con el cuidado?

» ;Qué acuerdos quisiéramos establecer en
nuestra aula de clase para sentirnos tranqui-
los y respaldados al emprender este viaje?

> ;Qué necesitamos para compartir experien-
cias personales de forma segura y tranquila?

» ;Coémo queremos que sea este espacio? ;Qué
caracteristicas deberian tener nuestros en-
cuentros y conversaciones?

» ;Qué significa escuchar de forma activa y res-
petuosa los relatos de mis compaferos/as y
los de las personas que han sido victimas del
conflicto armado?

» ;Qué estoy dispuesto a ofrecer para cuidar a
otras personas? y ;qué me gustaria que otras
personas hicieran para sentirme cuidado?

» ;A qué nos comprometemos al iniciar este
viaje?

Sugerimos que entre todos y todas construyan las
respuestas a estas preguntas y que, en conjunto,
estas se conviertan en pactos de aula para acom-
panarlos durante todo el viaje. Es una buena idea
dejarlos escritos en una cartelera que esté siem-
pre presente y recordarlos antes de iniciar las
clases. Puede suceder que existan divergencias
de opinion en la respuesta a estas preguntas. Por
ejemplo, un estudiante puede manifestar que en
caso de llanto quisiera poder retirarse del saldn,
mientras que otra estudiante podria decir que
le gustaria recibir un abrazo. El acuerdo en ese
caso podria ser: “preguntar a la persona cémo
quiere ser acompanado/a mientras manifiesta
su emocion y acoger la forma que cada persona
prefiera”.

Para construir estos acuerdos te recomenda-
mos tener los siguientes aspectos presentes:

» El preambulo de cuidado se activa a partir de
juegos y actividades vivenciales y no desde un
discurso en el que se les dice alos y las estudian-
tes qué es el cuidado. Los juegos que se propo-



nen en los diferentes libros permiten que sean
los y las estudiantes quienes empiezan a llenar
de contenido de las preguntas sobre qué signifi-
cay qué implica cuidarnos en el aula.

» Aunque las reflexiones sobre el cuidado las ac-
tivamos desde el juego, estas no son actividades
para “romper el hielo”. Su propdsito es generar
un ambiente especial de acogida que permita
hablar de temas sensibles. Esperamos que estos
ejercicios contribuyan a que el aula se convierta
en un lugar donde las y los estudiantes apren-
den a relacionarse de maneras diferentes: mas
cuidadosas, reflexivas y empaticas frente a sus
compaieros/as.

» Valida las emociones y relatos que surjan en el
aula, evitando generalizar o predecir los impac-
tos que pueda tener un evento en una persona
o una comunidad: la experiencia y la reaccion
ante hechos o relatos varian de persona a perso-
na y no hay reacciones correctas o incorrectas.
Somos seres particulares y tinicos, que reaccio-
namos de manera distinta a los eventos vividos.

> Respeta el ambito privado de las y los estudian-
tes. No se debe obligar a nadie a participar o a
compartir sus experiencias intimas o reflexio-
nes si no se sienten cémodos y si no quieren
hacerlo. El silencio es una opcién igualmente
valida a las palabras, por lo que es importante
saber recibirlo.

» No compares o minimices las experiencias de
dolor. Por ejemplo, si un estudiante comparte
una experiencia de dolor o victimizacién en el
marco del conflicto armado, evita hacer afirma-
ciones como las siguientes:

<« . s

- “Mira que eso por lo que ti pasaste
no es nada comparado con lo que otra
persona sufrid”.

- “No es para tanto, no te preocupes’.
- “Mira que ahora ya estas bien”.

» Construye estrategias, junto con los y las es-
tudiantes, para expresar y tramitar emociones
dificiles. Por ejemplo: escribir las emociones en

un papel; expresar en una poesia, un dibujo o
una cancién lo que sienten y quemarlo en un
ritual privado o comunitario. Tomarse de las
manos y gritar cuando un compaiero de clase
experimente rabia. También se pueden realizar
ejercicios de respiracion o relajacién que ayu-
den a aliviar a los y las estudiantes de tensio-
nes fruto de estudiar temas relacionados con el
conflicto armado.

» Puede que algunos de los testimonios sean
especialmente dificiles para alguno/a de tus
estudiantes; si en alguin momento surgen la-
grimas, no olvides que esta es una reaccioén
que no requiere una intervencidén inmediata
y que puedes permitir que tus estudiantes
expresen sus sentimientos y acudir a la pre-
gunta de los acuerdos (;qué me gustaria que
otras personas hicieran para sentirme cuida-
do?). Esta le ayuda a la persona a retomar un
estado de calma después de expresarse. Re-
cuerda que toda el aula esta previamente pre-
parada para ser un espacio de cuidado y que
tus estudiantes son aliados en los momentos
de tension emocional.

Puentes con los libros

que componen la CH

» Recorridos de la memoria historica en la escue-
la: Aportes de maestras y maestros en Colombia.
Secuencias y actividades de profundizacién:

- Minga por la paz.

- Balanceo.

- Construyendo acuerdos.

- La figura humana.

- Ejercicios para habitar nuestro cuerpo.

» El Salado. Los Montes de Maria. Tierra de lu-
chas y contrastes. Guia para maestros y maestras.

— -Sesién 0.1 Me cuido y nos cuidamos:

— -Sesion 4.3 La masacre: el uso del estigma y el
dolor de las victimas

» Portete. El camino hacia la paz, el reconoci-
miento de nuestra diversidad. Guia para maes-
tros y maestras.

— Sesion 0.1 Me cuido y nos cuidamos: construyo
acuerdos para el viaje por la memoria histérica.

— Sesion 4.2 La masacre ;Qué paso?
— Sesion 4.3 La masacre ;Por qué ocurrid?

» Guia de acomparniamiento para el cuento Un
largo camino. Apartado 1. Propuesta de acti-
vidades para antes de la lectura del cuento:
1.1 Preambulo. Me dispongo para mi cuidado
y el cuidado del grupo:

- 1.1.1 Conectandome con mi respiracién y
construyendo compaiiia y apoyo con los de-
mas.

- 1.1.2 Contrato-contacto.

» Contextos: herramienta para la comprension del
conflicto armado colombiano.

— Sesion 1: Predmbulo. Me preparo y preparo a
mis estudiantes para el viaje por la memoria
histérica.

— Sesion 2. Me ubico Las memorias personales,
scémo se hila una lectura de contexto desde
una experiencia cotidiana?

— Sesion 3. Me ubico Las memorias personales,
espacio de socializacion de experiencias

— Sesion 4. Las memorias personales y los testi-
monios Aprendiendo a escuchar a otros: ;qué
y como se expresa la empatia? ;Qué constitu-
ye una escucha validadora?

— Sesion 6. Recapitulando Mi experiencia en
relacion con un hecho particular

» Darios: Andlisis de los impactos del conflicto ar-
mado colombiano. (con la vifieta y en cursiva
como aparece Contextos: herramienta... )

— Sesion 1. Una aproximacion a la dignidad y
a los dafios

— Sesién 2. Dignidad y dafio en clave comuni-
taria

— Sesién 3. Los darios en la guerra y las afec-
taciones a la dignidad de personas y comu-
nidades

— Sesién 4. Dimensiones de los dafios

- -Sesion 5.1. Enfoque de género y diversidad
sexual. Parte I

» Memorias y resistencias: iniciativas de las vic-
timas del conflicto armado en Colombia. (con
la vinieta y en cursiva como aparece Contextos:
herramienta... )

— Sesion 1. Me ubico. Memorias personales:
una linea de tiempo de mi vida

— Sesion 3. La resistencia en el conflicto ar-
mado

— Sesion 4: ;Cudl es la relacion entre memoria y
resistencia en el conflicto armado? Caso de es-
tudio: Los Matachines de Buenaventura. Parte




Me ubico: reconozco mis
identidades y las de mis
estudiantes

“Mucho del éxito del quehacer docente tiene que ver con lograr despertar
el interés de los estudiantes a partir del reconocimiento de quiénes
son, sus intereses y sus ritmos de aprendizaje”

(Docente Magdalena Medio; Primer Taller de Formacién Caja de He-
rramientas; Barrancabermeja, Santander; julio 2017).

;Quién soy yo como maestro/a? ;Quiénes son
mis estudiantes? ;Quién soy y cudl es mi lugar en
la historia del pais? Son las preguntas centrales
de este momento de la Ruta.

En este encuentro de mundos que propician los
viajes por la memoria histérica es fundamental
saber quiénes somos y quiénes estamos presen-
tes en el aula. A diferencia de lo que ocurre con
la historia (como disciplina), la ensefianza de la
memoria histérica vincula nuestras vidas per-
sonales e involucra un reconocimiento de las
multiples identidades, sentidos e interpretacio-
nes sobre la historia que dialogan en el aula. Es-
tas no solo pasan por un ejercicio racional, sino
que responde tanto a las subjetividades de cada
maestro, maestra y estudiante, como al modo
en que hemos vivido nuestras trayectorias per-
sonales y familiares, el sentido que le otorga-
mos a nuestro propio pasado y las emociones
que nos han despertado los diferentes momen-
tos de nuestra vida. De tal manera, nuestras po-
siciones y reflexiones en el aula estan mediadas
por quiénes somos y por nuestras trayectorias
de vida. En este sentido, reconocemos que las
identidades, tanto de maestros/as como de es-
tudiantes, son voces presentes en el aula y que,

como tales, deben ser reconocidas como par-
te del didlogo y del aprendizaje. La propuesta
de este paso de la Ruta es, precisamente, que
maestros, maestras y estudiantes puedan ex-
plorar y ahondar en sus identidades' para,
posteriormente, reconocer como estas hacen
parte de una historia comun.

Cultivar el sentido de la agencia histérica®,en la
que profundizaremos mas adelante, implica ac-
tivar reflexiones y acciones en el aula que creen

19 Entendemos las identidades como una construc-
cién flexible y cambiante alrededor del tiempo. “Las
identidades son relacionales, esto es, se producen a
través de la diferencia no al margen de ella. Las iden-
tidades remiten a una serie de practicas de diferencia-
cién y marcacioén de un ‘nosotros’ con respecto a unos
‘otros’ Identidad y alteridad, mismidad y otredad son
dos caras de la misma moneda” (Restrepo, 2007, p. 25).
En la Caja de Herramientas, hablamos de identidades
y no de “la identidad”. Con esta eleccioén nos alejamos
de una compresion de “la identidad” fija, estable, na-
tural y esencial para posicionarla como una construc-
cién que denota multiples lugares de las culturas, que
es amplia, compleja, variable y flexible, atin en medio
de posibles arraigos.

vinculos entre mi historia, como persona, y nues-
tra historia compartida, como pais. Las activida-
des propuestas en este momento de la Ruta con-
tribuyen, justamente, a crear esos puentes entre
nuestras trayectorias personales y la historia del
pais. En otras palabras, a través del “Me ubico”
entran en escena las experiencias y las cotidia-
nidades de quienes estdn presentes en el aula, a
partir de las cuales se pueden tejer vinculos que
permitan sabernos parte de una historia com-
partida. En este sentido, el “Me ubico” permite
que logremos hacer conexiones entre nuestras
experiencias y la de otras personas que han visto
sus vidas marcadas por la guerra.

Como maestros/as, este es también un viaje que
los y las incluye. Por lo tanto, plantea una auto-
rreflexion sobre sus historias y la manera como
esas trayectorias de vida marcan sus practicas
docentes: ;Qué experiencias de vida los han
marcado? ;Como influyen estas experiencias
en su identidad como maestros y maestras, en
lo que ensefian y en la manera como ensefan?
Como maestros y maestras, sus historias de vida
inevitablemente dejan huella en la manera en
que ensefan en el aula de clase y en sus apuestas
sobre lo que consideran importante ensefiar. En
este sentido, es fundamental hacer pausas para
verse en el espejo y tener la posibilidad de re-
flexionar frente a sus practicas pedagdgicas y sus
apuestas como docentes.

20 La agencia es esa capacidad que tenemos los seres
humanos de reconocernos como parte de un proceso
social que nos trasciende y que moldea las oportuni-
dades o las limitaciones que vamos afrontando a lo
largo de nuestras vidas, pero que, a su vez, nosotros
ayudamos a forjar y transformar, asi sea a pequefia
escala, con nuestras acciones. En pocas palabras la
agencia nos permite entender que el presente es pro-
ducto de acciones humanas y como tal no son “natu-
rales” las situaciones que hemos vivido y que se han
prolongado en el tiempo La agencia histérica, mas
que un paso dentro de la ruta, es un principio rector
que se activa en varios momentos y se expresa en di-
ferentes niveles.

Para sus estudiantes, los momentos de “Me ubi-
co” seran una oportunidad para ver las conexio-
nes entre lo que aprenden sobre la historia del
pais y sus propias vidas, y para entender, a par-
tir de experiencias vivenciales, por qué impor-
ta aprender sobre nosotros y nosotras mismas,
construir proyectos de vida auténomos y vincu-
larnos a la historia del pais. En los distintos li-
bros que componen la Caja de Herramientas hay
actividades, sesiones y preguntas a partir de las
cuales tus estudiantes exploraran sus identida-
des, proyectos de vida y aspiraciones, y también
se enfrentaran a dilemas cotidianos que pueden
surgir en diferentes contextos. El objetivo es, fi-
nalmente, que los y las estudiantes logren conec-
tar y ubicar sus experiencias de vida personales
en el marco de la historia mas amplia del pais,
para que comprendan cémo las decisiones que
toman a diario afectan la vida y la historia de
otras personas y, viceversa: cdmo la historia del
pais afecta sus vidas.

Hemos diseniado las sesiones y las actividades de
“Me ubico” cuidadosamente con miras a que los
estudiantes logren reflexionar sobre los proble-
mas y los temas que han atravesado la historia
local, regional y nacional desde su propia expe-
riencia. Por esto, “la puerta de entrada a la re-
flexion histdrica en el aula no son unos hechos
escuetos, sino preguntas con resonancias en la
vida cotidiana de los y las estudiantes. La histo-
ria, para inspirar curiosidad, tiene que adquirir
vida y significacion para los y las jévenes y nifios
y nifas de hoy” (Wills, 2017).

Por ejemplo, si el primer eje del libro de El
Salado trabaja sobre el conflicto alrededor de
la tierra en los Montes de Maria, la sesiéon de
“Me ubico” permite que los y las estudiantes
reflexionen sobre la relacion entre los espacios
que habitan y que van adquiriendo significados
particulares a medida que los llenan de expe-
riencias y memorias. También les permite ex-
plorar la manera como esta relacion entre luga-
res, espacios, territorios y ellos y ellas mismas
va configurando sus identidades. Por esta ra-
z6n, antes de abordar los contenidos histoéricos



sobre el poblamiento de los Montes de Maria y
los modelos contrapuestos sobre el desarrollo
rural y la tenencia de la tierra en las décadas
del sesenta y setenta del siglo pasado, los y las
estudiantes se enfrentan y responden a la pre-
gunta sobre cudles son los lugares significativos
que ellos habitan, por qué son importantes en
la construccion de sus identidades y qué con-
flictos se han generado en estos espacios®'. Con
estas actividades esperamos que las y los estu-
diantes logren acercarse a un problema que, en
principio, puede parecer lejano (las dinamicas
en torno a la lucha por la tierra si viven, por
ejemplo, en las grandes ciudades), pero tam-
bién esperamos que la reflexiéon sobre estos
problemas en su vida cotidiana les permita sen-
tir empatia cuando empiecen a explorar cémo
otras personas y comunidades del pais han vivi-
do dichos problemas. En este caso, la reflexion
sobre sus lugares significativos y la relacion de
estos con su identidad es un predambulo que
luego puede permitirles entender la relaciéon de
otras personas con sus lugares significativos, la
importancia que estos adquieren en sus vidas y
el daiio que se genera si el vinculo con dichos
espacios se ve alterado, por ejemplo, con el des-
plazamiento forzado, el despojo y el desarraigo.

Asi mismo sucede en el libro de Portete, don-
de se busca que reconozcamos la pluralidad que
somos como pais, las multiples identidades que
existen y las diferencias culturales para acoger
la riqueza y la complejidad del pueblo wayuu y
comprender los impactos que una masacre per-
petrada por paramilitares tuvo sobre él. En el
libro de Portete, las sesiones de “Me ubico” les
permiten a los y a las estudiantes explorar sus
entornos afectivos, los roles otorgados a hom-
bres y mujeres, y también los rituales y las cele-
braciones que se dan en sus comunidades. Estas
sesiones apuntan a que los y las estudiantes pue-
dan reconocer que los roles de género y los ri-

21 Ver Sesién 1.1 Guia para maestros y maestras. El Sa-
lado. Los Montes de Maria. Tierra de luchas y contrastes.

tuales familiares o comunitarios se enmarcan en
contextos culturales que varian dependiendo de
su ubicacion en el territorio nacional. Compren-
der estas dinamicas en la propia cotidianidad y
verlas critica y reflexivamente es fundamental
para emprender un camino empatico y profundo
hacia el encuentro con otras culturas o pueblos y
comunidades étnicas, cuyas existencias han sido
desconocidas y arrasadas antes y durante el con-
flicto armado.

Explorar quiénes somos de cara a la historia del
pais implica reconocer que nuestras identidades
se encuentran inmersas en relaciones de poder,
que han llevado a que ciertas identidades (por
ejemplo, las mujeres, las comunidades indige-
nas y los grupos afrodecendientes) hayan sido
excluidas de los relatos histéricos y continten
en luchas en pro del reconocimiento de sus sa-
beres, aportes y derechos. Justamente, la sesién
1.1 Me ubico: El mapa de mi entorno afectivo del
libro de Portete invita que los y las estudiantes
exploren los roles que hombres y mujeres tienen
en sus entornos, abriendo un primer debate que
posibilita cuestionar las desigualdades que atin
se mantienen.

En suma, reconocernos como parte de una histo-
ria colectiva no es una mirada que surge espon-
taneamente, sino que debe cultivarse. Uno de los
escenarios mds potentes para inspirar esta cone-
xi6n entre “mi historia-nuestra historia” es la es-
cuela, donde no solo el o la joven aprende datos,
nombres y hechos, sino también incorpora esa
mirada que le permite ubicarse y sentirse parte
de un proceso histérico comunitario, regional,
nacional y global, del cual también es responsa-
ble. Asi, las siguientes preguntas son transversa-
les a los distintos materiales que se encuentran
en la Caja de Herramientas: ;Quién soy yo de
cara a la historia del pais? ;Qué impacto tengo
yo como persona en mi comunidad (familia,
pueblo étnico, colegio, grupo de amigos) y pais?
;Como las narrativas de la comunidad a la que
pertenezco construyen mis identidades? ;Cual
es mi aporte a la historia de mi pais? ;Cémo in-
fluye y me moldea la historia de mi pais?

cQué sucede en el aula cuando los procesos de
aprendizaje incluyen y reconocen las identidades y
experiencias de los y las estudiantes?

Testimonio de estudiantes

“Lo que estaba pasando en El Salado pasaba acd mis-
mo, pero a escala mds pequernia. Recuerdo una clase
donde nos pusieron a hacer un mapa del colegio y a
dividirlo, [para analizar], por ejemplo, los usos de la
cancha, quiénes tenian acceso a la cancha [y comparar]
eso [...] con lo que estaba pasando en las luchas terri-
toriales que estaba viviendo el pais” (Grupo focal con
estudiantes de grado once grado, Institucién Educati-

va Jaime Garzon; Bogotd, octubre 2016).

‘Aprendemos de una forma chévere. O sea que, mds
alla como de que ella nos pase la cartilla, y lo que pasé
y ya [...], nosotros lo interpretamos y lo relacionamos
con la vida; contrario a otros temas que uno ve y como
que ya es cuento aparte de uno. Hay cosas con las que

uno se identifica y esas son las cosas que a uno se le
quedan en un aprendizaje” (Entrevista a estudiantes
de once grado, Institucién Educativa Santiago de las
Atalayas; Bogots; julio, 2017).

Testimonio de maestros

“No impactamos tanto por lo que sabemos, sino
por quiénes somos. Y eso es lo que mds deja hue-
lla y recordacién y memoria en ellos a futuro. No
se puede aprender si usted no le pone el corazén.
Solo aprende cuando su ser estd implicado alli; de
lo contrario, eso queda en el olvido. Solo recorda-
mos al que de verdad nos tocé el corazon” (Rector
Normal Superior del Magdalena Medio; Primer
Taller de Formacién Caja de Herramientas; Ba-
rrancabermeja, Santander; julio 2017).

Sugerencias

pedagogicas

» Reflexiona sobre tu lugar como docente. ;Cual
ha sido tu historia de vida y qué impactos tie-
ne en tu estilo de ensefianza? ;Como se rela-
cionan tus vivencias con lo que consideras
importante ensenar? ;Cudles son tus posturas
y creencias frente a la historia del conflicto
armado del pais? Te sugerimos llevar y con-
signar las respuestas a estas preguntas en un
diario personal que puede acompanarte a lo
largo del proceso. Identificar las respuestas a
estas preguntas te permitira ser consciente de

tus propias apuestas y posturas en el proceso
de ensefianza y aprendizaje sobre la memoria
histérica del conflicto armado.

» Genera actividades que interpelen la cotidia-
nidad de los y las estudiantes a través de di-
lemas morales* y dales un lugar significativo
a sus experiencias y preguntas. En los libros

22 Enfrentar un dilema moral significa reconocer la
presencia de una encrucijada que pone en juego va-
lores en conflicto en un momento especifico o ante
una situacion particular. El dilema abre diversas op-
ciones, ninguna de las cuales se muestra inmediata-
mente mejor a las demads: cada opcién tiene costos
y beneficios, pero optar por algunos de los caminos
que se abren es mas acorde con una cultura democra-
tica en la que el cuidado de si mismo y de los otros es
fundamental. En todo caso, elegir cualquiera de las
opciones representa una decision dificil.



de la Caja de Herramientas encontraras dife-
rentes propuestas y secuencias didacticas para
iniciar las reflexiones, trayendo a colacién la
vida y las experiencias de los estudiantes.

» Abre un espacio para reflexionar desde y so-
bre sus propias experiencias, identificando
las caracteristicas de sus familias, comunida-
des o entornos afectivos mas cercanos.

» En estos espacios tus estudiantes se abriran a
compartir sus historias de vida. Ten en cuenta
que los acuerdos de cuidado deben estar presen-
tes y que puedes volver a estos en cada sesion:

— Dales un lugar importante a sus experien-
cias cuando las compartan. Te sugerimos no
apresurar a los y las estudiantes o proseguir
a darle la palabra a otro estudiante sin abrir-
le un lugar a lo que se acaba de compartir.

— Recuerda no forzar a ningun estudiante
a compartir relatos o experiencias de su
vida si él o ella no quiere hacerlo.

— Ayudalos a tramitar sus emociones y a ge-
nerar espacios colectivos para hacer cierres
cuidadosos, evitando que se vayan carga-
dos de emociones como rabia o tristeza. En
este caso, puede servir hacer un cierre ver-
bal, escribir alguna entrada en sus diarios
o hacer una reflexién frente al cuidado de
las emociones. En los diferentes materia-
les de la Caja de Herramientas encontraras
actividades y sugerencias para hacer estos
momentos de cierre.

» Orienta el dialogo, los dilemas y las preguntas
abiertas y evita una transmisidon unidireccio-
nal de informacién.

» Propicia que los y las estudiantes puedan re-
lacionar su historia personal con la historia
de su comunidad y con la comprension histo-
rica del conflicto reciente.

Puentes con los libros

que componen la Caja
de Herramientas

» Recorridos de la memoria histérica en la escuela:
Aportes de maestras y maestros en Colombia. Se-
cuencias y actividades de profundizacién:

- Ocupo un espacio en mi territorio.
- Las coplas de mi barrio.

- Socializo mi historia y comprendo la tuya.

» Danos: Analisis de los impactos del conflicto
armado colombiano.

— Sesidn 1. Una aproximacion a la dignidad y
a los dafos.

» Contextos: herramienta para la comprension
del conflicto armado colombiano:

— Sesion 2: Me ubico: las memorias persona-
les: ;como se hila una lectura de contexto
desde una experiencia cotidiana?

— Sesion 3: Me ubico: las memorias persona-
les, espacio de socializacion de experiencias.

— Sesidén 6: Recapitulando: mi experiencia en
relacion a un hecho particular.

» Cifras: los registros estadisticos del conflicto ar-
mado colombiano:

— Sesién 1: Me sitdo ante las cifras desde mi
experiencia cotidiana.

— Sesiodn 2: Construccidn de cifras.

» Memorias y resistencias: iniciativas de las victi-
mas del conflicto armado en colombia.

— Sesién 1: Me ubico. Memorias personales:
una linea de tiempo de mi vida.

— Sesion 2: ;Qué es la resistencia?

» Portete. El camino hacia la paz, el reconoci-
miento de nuestra diversidad. Libro para estu-
diantes y guifa docentes.

— Sesion 1.1 Me ubico: El mapa de mi entorno
afectivo.

— Sesion 1.2. Me ubico: Rituales, celebraciones
y trayectorias familiares.

— Sesidn 2.1. Me ubico: mi experiencia de los
suenos.

— Sesion 3.1 Me ubico: ;Se salié de mis manos!

- Sesién 4.1 Me ubico: Una geografia de mi
comunidad.

» El Salado. Los Montes de Maria. Tierra de lu-
chas y contrastes. Libro para estudiantes y guia
de docentes.

— Sesion 1.1 Me ubico: espacios y lugares cotidia-
nos significativos y las disputas en torno a ellos.

— Sesion 2.1 Me ubico: descubro que algunos de
mis problemas son también problemas de otros
y puedo afrontarlos y proponer soluciones en
comun.

— Sesion 4.1 Me ubico: ;cuando uso y aplico este-
reotipos y cuando he vivido situaciones en que
otros usan y me reducen a un estereotipo?

— Sesion 5.1 Me ubico: el sentimiento de desarrai-
go generado por el desplazamiento.

— Sesion 6.1 Me ubico: ;qué se siente al regresar a
un lugar significativo y encontrarlo deshecho?

» Guia de acompanamiento para el cuento Un
largo camino. Apartado 1. Propuesta de activi-
dades para antes de la lectura del cuento.

- 1.2 Me ubico. ;De dénde vengo yo? regio-
nes del pais en mi grupo, acercandome a
nuevos territorios.




Escucho a otros y otras
desde la empatia

“No es lo mismo hablar de grandes cifras que nos asombran, pero que
realmente no llegan a transmitirnos el verdadero mensaje. Cuando
escuchamos los testimonios provenientes de una pequefia parte de esa
cifra tan inmensa que nos agobia es realmente alli cuando nos llega el
conflicto, cuando sentimos ese dolor, esa agonia y ese sufrimiento de las
familias afectadas. Aunque sea por un solo momento, llegamos a enten-
der un poco su dolor. Al meternos en la piel de las personas que vivieron
en carne propia estos hechos tan desgarradores e impactantes, entende-
mos que lo que alli afuera sucede son mds que niimeros: son voces de
victimas que necesitan ser escuchadas”

(Discurso de Ana Maria Rodriguez Ramirez, estudiante de grado
once, Institucién Educativa Jaime Garzén, Feria Internacional del
Libro, Bogota; abril, 2016).

Viajamos para conocer otros lugares, otras culturas
y otras personas. En tltimas, viajamos para conocer
otros mundos posibles. Escuchar a otras personas,
asi no estén presentes fisicamente, nos permite ha-
cer viajes imaginarios para adentrarnos en lo mas
profundo de las memorias, los sentimientos y las
vidas de los demas. Como todo viaje, este también
expande nuestras mentes y nos transforma.

Una vez los y las estudiantes se han “escuchado a
si mismos” frente al problema histdrico, tematico
o conceptual a reflexionar, invitalos a pensar en la
manera como otras personas y/o comunidades del
pais se han relacionado con ese tema o problema.
Este paso nos acerca a otras memorias individua-
les y colectivas, gracias a las cuales las comunida-
des resguardan sus saberes, cosmovisiones, inter-
pretaciones y recrean una identidad comun. Asi

mismo, esto nos permite tender puentes entre las
vidas personales de los y las estudiantes y la historia
del pais para que comprendan céomo lo que estan
aprendiendo en clase se relaciona con las vidas de
otras personas. Los siguientes tres ejemplos ilustran
como se da el transito entre los ejercicios centrados
en las experiencias e historias de los y las estudian-
tes y el acercamiento a las memorias individuales y
colectivas de otras personas y grupos que han visto
sus vidas marcadas por la guerra en tres de los libros
que componen la Caja de Herramientas:

1) Si volvemos al ejemplo de El Salado, luego de
que los/as estudiantes han pensado en torno a
cudles son los lugares significativos que habi-
tan, la secuencia planteada los invita a conocer
lugares importantes para otros conciudadanos,
en particular, los campesinos y campesinas de

la subregion de Montes de Maria. A partir de
coplas y testimonios, los y las estudiantes pue-
den comprender los arraigos territoriales y los
afectos de los campesinos hacia su territorio,
pero también las luchas y conflictos que han
vivido alrededor de la tierra. El haber explora-
do desde sus propias vidas la relacion entre sus
identidades y los espacios que habitan —com-
prendiendo que la identidad no se construye en
abstracto, sino a la luz de un espacio determi-
nado y de los lugares en los que hemos vivido—
permite crear un terreno de posibilidad en el
que se comprende, desde la empatia, la impor-
tancia que tienen para otras personas del pais
los lugares y territorios que habitan.

2) En el caso de Portete, los y las estudiantes explo-
ran los roles y tareas que tienen hombres y mu-
jeres en sus entornos afectivos mds cercanos,
para luego reconocer las posiciones que ocu-
pan los hombres y las mujeres wayuu a través
de la lectura y la discusién de investigaciones
y piezas literarias producidas por personas de
la comunidad. Asi, las y los estudiantes pueden
identificar que las mujeres y los hombres de su
entorno tienen situaciones similares a las de los
hombres y las mujeres wayuu, aunque también
comprenden la existencia de condiciones espe-
cificas que han sido construidas histéricamente
y alaluz de un conjunto de normas que enmar-
can la vida de quienes crecen en un contexto
cultural determinado.

3) En el caso de la Herramienta de Darios: Andlisis
de los impactos del conflicto armado colombiano,
los y las estudiantes indagan sobre los aspectos
que consideran fundamentales para vivir bien
en términos individuales y colectivos, y reco-
nocen los impactos que tiene el hecho de que se
les impida gozar de los mismos. Este recorrido
por aquellos elementos que encuentran valiosos
de su identidad y por la comprensién del dafo,
asi como de las afectaciones que produce la pri-
vacion de la realizacion personal y colectiva, les
permite establecer vinculos entre sus propias tra-
yectorias y las de las personas que han visto sus
vidas marcadas por la guerra.

Una vez en el terreno ya no de lo personal, sino
de la escucha de otras memorias, tanto indivi-
duales como colectivas®, es importante resaltar
que esto puede hacerse desde dos posturas dife-
rentes. La primera busca que nos aproximemos
a las memorias activando una escucha solidaria
y empatica; mientras la segunda reconoce que
en las memorias individuales y colectivas de las
personas y comunidades, al igual que con las de
las victimas del conflicto armado interno, hay
saberes y conocimientos que pueden contribuir
al esclarecimiento histérico. Si con el primer re-
gistro buscamos que se active la empatia, con el
segundo esperamos que se active el rigor his-
térico que nos permite interrogar dicho relato
y contrastarlo con otros. Sobre este segundo
registro profundizaremos en el siguiente paso.
En este ahondaremos en qué significa e implica
acercarnos a las memorias desde la empatia.

En primer lugar, escuchamos las memorias para
comprender los sentidos que las personas y las
comunidades les otorgan a los hechos vividos.
En este primer momento escuchamos no para
verificar o refutar la veracidad de los hechos,
sino para comprender como otros vivieron su
experiencia y los significados que le otorgan a
esta. Escuchar las memorias de otros y otras
implica poner, por un momento, nuestra propia
voz en silencio para comprender como las per-
sonas y comunidades se explican a si mismas
los hechos vividos y cudles son los énfasis que
dan a los relatos desde su identidad. Escuchar
desde la empatia implica acercarnos a lo que
otra persona vivio sin juzgarla y comprender su
narrativa desde la perspectiva de su identidad y
de su trayectoria de vida. ;Qué nos dicen las pa-
labras de las victimas sobre lo que estaban sin-
tiendo en ese momento? ;Qué nos dicen sobre
su identidad? En palabras de Gonzalo Sinchez
(2003) “la memoria [...] no se interesa tanto por

23 Para consultar qué entendemos por memorias indi-
viduales y colectivas puede consultarse el texto: Claves
para navegar por la memoria historica que precede a este
texto



el acontecimiento, la narracién de los hechos (o su re-
construccion) como dato fijo, sino por las huellas de la
experiencia vivida, su interpretacion, su sentido o su
marca a través del tiempo” (pp. 24-25). La pregunta no
es por el hecho en si mismo, sino por la manera como
fue vivido y sentido, y la manera como es recordado.

La posibilidad de escuchar a otros y otras nos permite
cultivar la empatia y la solidaridad. Brown (2013) des-
cribe la empatia como la posibilidad que tenemos de
“sentir con las personas” y expone que para lograr esa
conexion con alguien debo “conectarme con algo en
mi que reconozca ese sentimiento” Por ejemplo, si co-
nozco algo que le pasd a alguien mas, puedo ponerme
en los zapatos del otro, asi no lo haya vivido; también
sentir indignaci(')n, preocupacion y tristeza, entre otras
emociones. Ese sentir con el otro puede llevarnos, asi
no hayamos sido directamente afectados por la guerra,
a querer hacer algo, un cambio en nosotros mismos,
un cambio por y para alguien mas. Esto tltimo vincula
la empatia con la solidaridad y la agencia histdrica: la

empatia ante el dolor de las victimas implica no solo
poder comprender los sentimientos que las movilizan,
sino también la posibilidad de indignarse y decir: “esto

2« »

fue injusto’; “esto me avergiienza’; “esto nunca ha de-
bido suceder”; “esto no puede volver a suceder”. Si esta
sensacion se acompana, puede encaminarse hacia la
accion y hacia compromisos que parten de la siguiente
pregunta: ;qué puedo hacer desde mi lugar para que

estos hechos de violencia no se repitan?

Escuchar a las victimas del conflicto armado permite
romper la soledad y el desamparo en la que estuvie-
ron inmersas mientras estos hechos atroces sucedian y
esto posibilita la reconstruccion de un mundo comin
y compartido. Relatar ante otros que escuchan con es-
mero, cuidado, solidaridad y empatia permite regresar
a un mundo compartido, un mundo humano: huma-
no en la medida en que la palabra —la palabra escu-
chada— nos permite de nuevo conectar y construir un
pais juntos.

cQueé sucede en el aula cuando cultivamos la empatia?

Testimonio de estudiantes

“[Senti] tristeza. [...] Hace rato estdbamos leyendo
que [...] un sefior campesino estaba diciendo |[...]
que él, con tanto trabajo que le ha costado, [...] tenia
su tierrita, para ver que después le tocé dejarla, que
eso era muy duro, porque les tocaba después, a Sin-
celejo creo que decia que se habian ido, y pues alld en
la calle y también [en] casa ajena. O sea, se expresa-
ba de una manera en que uno se pone en el lugar de
ellos... muy duro” (Grupo focal con estudiantes de
grado décimo, Institucion Educativa José Eustasio
Rivera; Isnos, Huila, julio de 2016).

Testimonio de
maestros

“Me parece que es bastante interesante el texto
[El Salado] sobre todo por los testimonios, porque
ellos dicen: ‘Claro, el conflicto es esto’, porque lo

estan leyendo en el testimonio y pueden tratarlo
como de comprender o de ponerse en los zapatos
del otro, y también |[...] relacionarlo con sus pro-
pias problemdticas” (Entrevista a docente de éti-
ca, Institucion Educativa Jaime Garzén, Bogotd;
julio 2017).

“Las memorias personales también permiten des-
naturalizar la violencia al humanizar al otro,
pues permiten que nos aproximemos a su vida,
experiencia, decisiones y acciones. Este tipo de
ejercicios permiten, entonces, eliminar justifica-
ciones frente al arrasamiento, pues cuestionan
el ‘por algo seria’; la indolencia de la deshuma-
nizacion” (Docente Institucion Educativa Alfon-
so Lopez Pumarejo de Puerto Berrio, Antioquia;
Primer taller de formacion Caja de Herramientas;
Barrancabermeja, Santander; julio 2017).

Sugerencias

pedagogicas

» En este momento vas a necesitar nuevamen-
te recurrir a los acuerdos de cuidado cons-
truidos desde el inicio. A través de los libros
no estamos escuchando directamente a las
personas que han sido victimas del conflic-
to armado, pero a través de sus testimonios,
relatos y memorias, ellas y ellos estan presen-
tes. Esto requiere aproximarse con mucho
respeto y cuidado a estas voces. Sugerimos,
para tal efecto, que cambies la rutina de la
clase y los prepares para escuchar algo espe-
cial. Es importante que los testimonios de las
victimas no entren en el aula como un relato
mas, sino que justamente sean acogidos en
un ambiente de cuidado, solemnidad y res-
peto. Hacer rituales, por ejemplo, prender
una vela para crear un entorno de acogida y
propiciar unos minutos de silencio antes de
iniciar la lectura de los testimonios puede
contribuir a generar este ambiente.

» Los relatos de las victimas no estan solo en
los libros que componen esta Caja de Herra-
mientas; estas vivencias pueden estar dentro
del aula de clase con estudiantes victimas
del conflicto armado o contigo mismo como
maestro/a. Escuchar otros relatos de victi-
mas puede activar recuerdos en quienes vi-
vieron hechos violentos. Si alguno/a de tus
estudiantes comparte su experiencia en el
marco del conflicto armado, activa los acuer-
dos de cuidado y los compromisos en torno
a la confianza construidos desde el inicio. Es
importante acoger este relato y respaldar y
acompaifar a quienes los comparten.

» Es muy importante que los relatos no se que-
den centrados en el horror y en las experien-
cias dolorosas. Quienes han sido victimas del
conflicto tienen identidades complejas y en-
riquecedoras, que van mas alla de los hechos
victimizantes. Mostrar las maneras como las
personas que han sido victimas han resistido
en medio de la guerra permite visibilizar su
dignidad y valor: te recomendamos mostrar
iniciativas y testimonios de resistencias para
que los y las estudiantes puedan identificar
que las personas y comunidades, de forma
individual o colectiva, no son completamen-
te impotentes ante el conflicto. Por el contra-
rio, encuentran formas de resistir, sobrevivir
y mitigar sus efectos.

» Asi tus estudiantes o ti no sean victimas di-
rectas de la guerra, van a estar expuestos a
emociones y relatos dolorosos. Es importan-
te, entonces, abrir espacios para que todos
puedan expresar sus emociones y también
generar espacios de cuidado para trami-
tarlas. En muchos casos no sabemos como
hablar sobre las emociones y tenemos un es-
pectro muy corto para identificar y/o nom-
brar como nos sentimos. Les recomendamos
consultar el libro Emocionario: El dicciona-
rio de emociones, de Cristina Nufiez Pereira
y Rafael Valcarcel*, que describe de forma
sencilla cuarenta y dos estados emociona-
les. Adicionalmente, maestros y maestras en
distintos rincones del pais han ideado distin-
tos espacios de cuidado que pueden servirte
como referente e inspiracion (consulta el li-
bro Recorridos de la memoria historica en
la escuela: Aportes de maestras y maestros
en Colombia).

24 En este vinculo (https://www.palabrasaladas.com/
emocionario.html) se puede descargar gratuitamente
una muestra del emocionario. Alli también se encuen-
tran otros recursos, tales como guias de lecturas, usos
diferenciados del emocionario por grupos de edad y tar-
jetas de actividades, entre otros.



» Recorridos de la memoria histérica en la es-

cuela: Aportes de maestras y maestros en
Colombia. Secuencias y actividades de pro-
fundizacién:

— Universo de emociones.

— Entrevistas con los lideres y lideresas de la
comunidad.

— Conociendo el dolor desde diferentes
puntos de vista.

— Recordar es vivir.

» Darios: Anadlisis de los impactos del conflicto
armado colombiano.

- Sesién 3. Los dafios en la guerra y las
afectaciones a la dignidad de personas
y comunidades

— Sesion 4. Dimensiones de los dafios.

— Sesidén 5.1: La comprension diferencial de
los danos del conflicto armado: Enfoque de
género y diversidad sexual. Parte I.

— Sesién 5.2: La comprension diferencial de
los danos del conflicto armado: Enfoque de
género y diversidad sexual. Parte II.

— Sesién 5.3. La comprension diferencial de
los danos del conflicto armado: enfoque ét-
nico. Parte I.

— Sesién 5.4. La comprension diferencial de
los dafos del conflicto armado: enfoque ét-
nico. Parte II.

— Sesion 5.6 Dafios e Impactos de la guerra
por hecho victimizante: el secuestro.

— Sesion 5.7 Dafios e Impactos de la guerra por
hecho victimizante: la desaparicion forzada.

» Contextos: herramienta para la comprension
del conflicto armado colombiano:

- Sesion 4: Las memorias personales y los
testimonios: aprendiendo a escuchar a
otros: ;qué y como se expresa la empatia?
;Qué constituye una escucha validadora?

» Cifras: los registros estadisticos del conflicto
armado colombiano:

- Sesion 6: Subregistro.

» Memorias y resistencias: iniciativas de las victi-
mas del conflicto armado en colombia.

— Sesion 3: La resistencia en los conflictos ar-
mados.

— Sesién 4: ;Cuadl es la relacion entre memoria
y resistencia en el conflicto armado? Caso de
estudio: Matachines de Buenaventura Parte I
(Contexto)

— Sesién 5: ;Cudl es la relacion entre memoria
y resistencia en el conflicto armado? Caso de
estudio: Matachines de buenaventura Parte IT

— Sesidn 6: Iniciativas de memoria

» Portete. El camino hacia la paz, el reconoci-
miento de nuestra diversidad. Libro para estu-
diantes y guia para docentes.

— Sesién 1.3. Colombia: una nacién, muchas
culturas.

— Sesion 1.4 La diversidad étnica y las violen-
cias histdricas.

— Sesion 2.2. “Venimos de una antigua ensofia-
cién”
- Sesion 2.3 El género en el pueblo wayuu: el

lugar de lo masculino.

— Sesion 2.4 El género en el pueblo wayuu: el
lugar de lo femenino.

— Sesion 2.5 Algunas luchas y aspiraciones de
las mujeres Wayuu.

— Sesién 4.4 Los impactos y los dafios ocasionados.
- Sesidn 4.5 Las resistencias.

» El Salado. Los Montes de Maria. Tierra de
luchas y contrastes. Libro para estudiantes y
guia docentes.

- Sesidén 1.2 Arraigos campesinos, una tie-
rra de abundancia y los conflictos que se
desatan.

- Sesidn 2.3 Mujeres y tierras.

— Sesion 3.6 Resistencias desde la sociedad
civil frente el conflicto armado.

— Sesion 4.3 La masacre: el uso del estigma 'y
el dolor de las victimas.

— Sesién 5.2 Los testimonios de los salaeros
y salaeras.

- Sesion 6.2 El retorno.
— Sesidn 6.3 “Vencer la impotencia’.
» Cuento Un largo camino.

» Guia de acompariamiento para el cuento Un lar-
go camino. Apartado 2. Propuesta de preguntas y
reflexiones para acompanar la lectura del cuento.




Investigo: contrasto fuentes,
formulo hipétesis y comprendo
contextos

“Uno de los grandes aportes que ha hecho la Caja a mi
prdctica docente es que me ha permitido ser mas consciente
de la contrastacion de fuentes en el momento de ensenar al-
guna tematica; a pesar de que se sabe que los libros de texto
y otras fuentes de informacion narran los hechos desde una
perspectiva y bajo unos intereses especificos, en la cotidiani-
dad se resta valor a esto, y suele[n] usar[se] limitadas fuen-

tes de informacion sin compararlas —generalmente son los
libros de texto que se encuentran en el colegio-, simplemente
para facilitar y agilizar las preparaciones de clase”
(Entrevista a docente de ciencias politicas; Institucion Educa-
tiva Mondeyal, Isnos, Huila; julio 2016).

Deciamos que podemos aproximarnos a las memo-
rias con dos lentes diferentes. En el paso anterior,
nos enfocamos en cémo nos acercamos a las memo-
rias desde la escucha atenta, cuidadosa y empatica.
No obstante, acercarse a las memorias en clave emo-
cional y empatica —preguntandonos por los im-
pactos y el sentido que las personas le dan a los he-
chos— resulta tan importante como aproximarnos
a las mismas con una mirada investigativa, que nos
permita examinarlas, hacerles preguntas y ponerlas
en conversacion con otros documentos y registros.
En las memorias personales y colectivas hay sabe-
res, conocimientos e interpretaciones mediante los
cuales las personas y las comunidades se explican a
si mismas y a los demas cdmo y por qué sucedieron
los hechos: las personas y las comunidades conocen
sus territorios y construyen interpretaciones sobre
qué estd en juego en ellos. También son capaces de

identificar quiénes entran y qué alianzas construyen
en sus territorios. Esta informacion es valiosa, pero
no debe ser entendida como una verdad absoluta y
cerrada sobre la cual no puede debatirse. Cuando
las memorias aportan informacién sobre los hechos
ocurridos se convierten en una fuente que debe en-
trar en conversacion con otras.

Una fuente puede ser un documento escrito oficial
(una sentencia judicial, por ejemplo) o un docu-
mento social (un folleto, un comunicado publico
de una comunidad u organizacién social). Puede
venir, también, en forma de cancién, dibujo, nove-
la o noticia de prensa, ser de tipo oral o escrita, y
ser dibujada o zurcida. Lo importante es que nos
brinda informacién que nos parece relevante para
comprender qué fue lo que pasé y como pudo su-
ceder. En la disciplina histdrica se habla de fuentes

primarias y secundarias. Las primarias se producen
y se asocian con el momento en el que ocurrieron
los hechos o los sucesos sobre los cuales se esta in-
Vestigando. Memorias, cartas, entrevistas, discursos,
manuscritos, fotogratias y grabaciones de audio o
video son ejemplos de fuentes primarias a partir de
las cuales se elaboran otros documentos que se co-
nocen como fuentes secundarias. Por ejemplo, una
tesis de grado, una investigacion académica o un
articulo de prensa se construyen a partir de fuen-
tes primarias, pero estas en si mismas se convierten
en fuentes secundarias, porque se asume que son
una interpretacion elaborada por un tercero. La di-
ferencia fundamental entre fuentes primarias y se-
cundarias es, pues, que las fuentes secundarias son
una interpretacion que hace un autor/a o autores/as
a partir de los elementos que le brinda una fuente
primaria escrita o narrada directamente por quienes
participan del hecho.

En este momento de la Ruta invitamos a maes-
tros, maestras y estudiantes a que complementen
y pongan en conversacion las memorias persona-
les y colectivas con otras fuentes, y a que se hagan
preguntas que les permitan inscribir estas fuen-
tes en un contexto mas amplio, construyendo sus
propias interpretaciones sobre por qué pasé lo
que paso. Si el punto del paso anterior era cultivar
actitudes empiticas en los y las estudiantes, el de
este consiste en desarrollar el pensamiento critico y
las habilidades investigativas de los y las jovenes.

En este paso proponemos que los y las estudiantes:

» Se acerquen a las memorias personales y co-
lectivas, entendiéndolas como una fuente de
informacion que se pone en dialogo y se con-
trasta con otras fuentes.

Esto implica que asi como la memoria puede ver-
se como un gran archivo del dolor, de alegrias, de
las identidades y de las resistencias de las victi-
mas —que, a su vez, permite desarrollar empa-
tia y comprender lo acontecido desde la emocion
y los sentidos que las personas les otorgan a los
hechos—, también puede considerarse una fuen-
te de informacion que puede ser contrastada con

otras para esclarecer lo ocurrido. Las memorias
individuales y colectivas contienen explicacio-
nes sobre lo que paso: dan cuenta sobre como y
cuando pasaron los hechos, qué estaba en juego,
quiénes fueron los responsables y qué alianzas
hicieron en el territorio. Cuando la memoria es
fuente de informacién, nos aproximamos a ella
como lo hariamos con cualquier otra fuente y la
escrutamos rigurosamente. Es decir, sometemos
la fuente a diferentes preguntas y la contrastamos
con otras fuentes.

En este proceso los y las estudiantes asumen un rol
de investigadores sociales, gracias a lo cual desarro-
llan habilidades para hacer preguntas sobre los dis-
tintos tipos de fuentes®: ;Quién habla en la fuente?
(Desde qué posicion lo hace? ;Cual es su trayecto-
ria? (Qué tipo de fuente es? jEn qué ano y en qué
contexto fue escrita? Luego, las ponen a dialogar o
las contrastan: si esta fuente me esta dando determi-
nada informacioén, ;/qué otras puedo consultar para
verificarla? Si esta fuente viene de uno de los acto-
res involucrados, /como puedo conseguir el relato o
la informacion de otro actor?

Contrastar fuentes implica comparar relatos
orales, escritos, graficos y audiovisuales que
proponen informacién, conocimiento e interpre-
taciones diferentes —algunas veces contradic-
torias, otras convergentes— sobre unos mismos
eventos, procesos, dinamicas o actores. Al hacer-
les las mismas preguntas a personas que no estén
relacionadas entre si o examinar detalladamente
quién interpreta, como lo hace y con qué fin, los
y las estudiantes aprenden que es necesario anali-
zar minuciosamente las fuentes de informacion y
comprender de donde provienen.

En los diferentes libros que componen la Caja de
Herramientas, los y las estudiantes estaran en con-
tacto con fuentes de distintos sectores, todos con di-

25 Les sugerimos consultar el Anexo 1, en el que se su-
gieren preguntas para analizar distintos tipos de fuentes
tales como fotografias, imagenes, caricaturas, articulos
de prensa, discursos y textos literarios, entre otros.



versas posturas politicas, sociales y culturales. Asi,
buscamos que puedan identificar que un mismo he-
cho es explicado con diferentes énfasis dependien-
do de quién lo esté narrando: una aproximacion a la
historia desde miradas plurales permite alejarnos de
la bisqueda de la verdad absoluta y permite que los
y las estudiantes comprendan el origen de las dife-
rentes narrativas historicas que compiten entre si.

Para desarrollar un espiritu critico, los y las jove-
nes necesitan aprender a contrastar fuentes. Si en
una democracia solo hay un medio que informa, ese
medio se convierte en “la voz de la verdad” o en
la “voz oficial”. Solo cuando existen distintas fuen-
tes de informacion —y los y las jovenes aprenden a
contrastarlas— surge la comprension de que la rea-
lidad puede ser representada de distintas maneras,
y que dicha interpretacion tiene que ver con decisio-
nes o posiciones dictadas por quien interpreta. Por
tal razon, es necesario escuchar multiples voces y
a aprender a hacer una revision critica y rigurosa
de las mismas. Cuando una persona es consciente
de esto, se acerca a las fuentes con preguntas, con
mayor cautela, y determina la validez de la infor-
macion a la luz de respaldos facticos. En realidad,
contrastar fuentes constituye un primer paso en el
transito de creer en dogmas a creer en una com-
prension razonada e investigada de la realidad.

» Respondan a la pregunta “;qué pas6?” identifi-
cando cuales fueron los hechos

Tras realizar un primer acercamiento a diversas
fuentes y modos de representar los hechos, los pro-
cesos de analisis y de contrastacion de fuentes deben
incorporar pausas en las que se les pida a los y las es-
tudiantes que identifiquen y reconozcan (a partir de
las fuentes) elementos y hechos que den cuenta de
lo acontecido. Es decir, que establezcan los factores
principales asociados con el evento que se esta in-
vestigando o estudiando. Para tal efecto, se pueden
responder distintas preguntas que permitan identi-
ficar actores y ubicar el evento espacial y temporal-
mente: ;Quiénes estaban? ;Doénde ocurrié? ;Qué
recursos naturales o econémicos estdn en juego?
;Como pasaron los hechos? ;Qué paso antes? ;Qué
pas6 después? ;Quiénes fueron los responsables?

;Quiénes fueron las victimas? ;Qué impacto genero
en las comunidades? Esta informacion se puede or-
ganizar en distintos tipos de graficos y en forma de
lineas del tiempo, mapas y tablas.

Para responder a la pregunta “;qué pas6?” no nos
quedamos solamente con el registro que nos oftre-
cen las memorias personales y colectivas, oficiales
o sociales. En este momento, la historia y las herra-
mientas de las ciencias sociales pueden aportarnos
mucho. Aqui podemos recurrir a otras fuentes tales
como: archivos de prensa, expedientes judiciales,
bases de datos y cifras, leyes, fotografias, expresio-
nes culturales y artisticas, y bibliografia secundaria,
entre otras.

En este proceso es fundamental que en el aula se iden-
tifiquen los hechos irrefutables, es decir, los hechos
que no podemos negar tras una revision exhaustiva
de fuentes. En este punto es importante comprender
que un hecho es distinto de su interpretacién. Un he-
cho, a diferencia de una interpretacion o una opinion,
es un suceso observable y verificable empiricamente.
Cuando nos referimos a “hechos que no se pueden
negar” estamos procurando establecer claridad sobre
el hecho violento ocurrido y no sobre las interpreta-
ciones que se le pueden dar. En este ultimo campo, el
de las interpretaciones, es donde entendemos se dan
multiples disputas de versiones heterogéneas y nos
abrimos al debate. Sin embargo, hay unos minimos
que debemos reconocer.

En contextos de guerras y dictaduras existen mul-
tiples estrategias por parte de los actores involu-
crados para ocultar, negar, distorsionar, desapare-
cer pruebas o, incluso, justificar hechos dolorosos
que dejan victimas y dafios. Podemos debatir en la
esfera publica sobre qué estaba en juego, por qué
ocurrieron los hechos y escuchar diferentes pers-
pectivas de los actores involucrados. Sin embargo,
no podemos darnos el lujo entrar a un terreno re-
lativista donde “todo vale” o “todo lo ponemos en
duda”, dejando de reconocer hechos de dolor que
nunca debieron ocurrir.

Hoy, en Colombia, podemos debatir sobre las inter-
pretaciones y las perspectivas de los actores frente

a diferentes eventos ocurridos en el marco del con-
flicto armado o sobre el sentido de los procesos don-
de se inscribieron. Sin embargo, no podemos negar
lo que ocurrid en el marco de estos eventos y de di-
ferentes sucesos que marcaron la historia nacional y
local. En distintas ocasiones, diferentes actores ne-
garon los hechos que se mencionan en los siguientes
ejemplos. Por ejemplo, la masacre de El Salado fue
nombrada no como masacre, sino como un enfren-
tamiento entre guerrilla y paramilitares. Asi mismo,
frente a la toma y retoma del Palacio de Justicia se
ha negado la existencia de los desaparecidos. Los
debates fruto de las interpretaciones acerca de por
qué ocurrio6 lo que ocurri6 son bienvenidos, siempre
y cuando no entren en un terrero en el que se niegue
o se justifique lo ocurrido. Frente a estos ejemplos
no podemos negar que:

- En la masacre perpetrada por paramilitares en
el corregimiento de El Salado, ubicado en el
municipio de El Carmen de Bolivar, departa-
mento de Bolivar, murieron sesenta personas.

- En la toma y retoma del Palacio de Justicia, en
el afio 1985 en Bogota, es un hecho irrefutable
que hubo victimas de desaparicion forzada. A
pesar de las declaraciones del Coronel Luis
Alfonso Plazas Vega sobre la inexistencia de
los desaparecidos, los familiares (a través de
sus relatos, fotografias e imagenes) narran y
dan cuenta de la existencia de sus seres queri-
dos. Asi mismo, el Informe Final de la Comi-
sion de la Verdad sobre los hechos del Palacio
de Justicia afirma que: “no existe duda alguna
de que, en el marco de los hechos del Palacio
de Justicia, empleados de la cafeteria y algu-
nos visitantes ocasionales fueron victimas de
desaparicion forzada. Todos ellos, indiscuti-
blemente, ingresaron con vida al Palacio de
Justicia el 6 de noviembre de 1985 y, hasta
el momento [...] se desconoce su paradero”
(Gomez Gallego, Herrera Vergara y Pinilla Pi-
nilla, 2010, p. 261)*.

En el afio 2002, en el marco de enfrentamientos
entre la guerrilla de las FARC-EP y los parami-
litares en el municipio de Bojaya, departamento
de Choco, las FARC lanz6 un artefacto explosi-

vo que cayo en la iglesia y que le quitd la vida a
setenta y nueve personas, en su mayoria muje-
res y nifos.

Identificar estos hechos permite reconocer el dolor
de las victimas de todos los actores del conflicto
armado (guerrillas, grupos paramilitares y Fuerza
publica). Tal reconocimiento es parte fundamen-
tal de la reparacion integral de las victimas y del
derecho a la verdad, que las cobija tanto a ellas
como a la sociedad en su conjunto. En esa medi-
da, el esclarecimiento historico y la identificacion
de los hechos que no podemos negar son un paso
necesario para la construccion de paz y la recon-
ciliacidon, en tanto que nos permiten alejarnos de
memorias falsificadoras o vengativas: las primeras
niegan los hechos acontecidos y las tltimas inter-
pretan los acontecimientos en claves esquematicas
y estigmatizantes de buenos y malos, borrando los
entretejidos complejos de la guerra y sus zonas gri-
ses. Identificar con rigor qué paso nos blinda de las
memorias falsificadoras, al tiempo que compren-
der, desde procesos y miradas complejas y plura-
les, por qué paso interpela las memorias vengati-
vas que reproducen ciclos de violencia.

Los procesos de memoria historica contribuyen al
esclarecimiento historico, sea promoviendo la parti-
cipacion activa de las victimas para que sus recuen-
tos, explicaciones y versiones sobre lo ocurrido ten-
gan protagonismo en el narracion histdrica, como
recurriendo al rigor académico y a las herramientas
que distintos campos del saber aportan para investi-
gar lo acontecido en el marco del conflicto armado.
Para el Centro Nacional de Memoria Historica, “el
esclarecimiento y el reconocimiento son dos caras
de una misma moneda: el rigor en la contrastacion

26 Para explorar en profundidad este tema puede con-
sultarse el libro Darios: Andlisis de los impactos del
conflicto armado colombiano o Romero Gonzélez, Ale-
jandra (2015) Nuestros/as desaparecidos/as si existen:
fotografias y narrativas familiares en torno a los hechos
del Palacio de Justicia (Tesis de maestria). Pontificia
Universidad Javeriana. Bogota.



de fuentes y en las pruebas de los hechos claves, y
la escucha abierta y solidaria a la experiencia de las
victimas que sufrieron la violencia™.

» Formulen hipdtesis e interpretaciones que den
cuenta sobre porqué y en qué contexto paso lo
que paso

El objetivo de los ejercicios de contrastacion de
fuentes y de establecer hechos es habilitar a los y las
estudiantes a construir una version fundamentada
sobre lo que estdan investigando, y, por lo tanto, a
elaborar hipétesis que luego puedan sustentar.

Si en momentos anteriores describimos qué paso
e identificamos hechos, en este punto nos vamos a
aventurar a responder “;por qué paso?”. Se trata de
unir piezas que pueden dar como resultado diferen-
tes imagenes. Al formular una hipotesis establece-
mos una relacion causal (“X” causd “Z”’) o multi-
causal (“X”y “Y” causaron “Z”). Por ejemplo, en el
momento de responder a la pregunta ““;por qué exis-
te la guerra?” existen interpretaciones que ponen el
énfasis en causas economicas; otras ponen el énfa-
sis en las logicas culturales; otras buscan combinar
las causas econdmicas y las culturales y otras por el
contrario, se centran en los procesos politicos, como
la construccion del Estado y las instituciones.En ge-
neral, cuando formulamos hipdtesis nos inscribimos
en una tradicion de pensamiento que propone gran-
des marcos explicativos para el desenvolvimiento
de procesos historicos.

Lo importante es que en el aula los y las estudiantes
formulen hipdtesis sustentadas por material empiri-
co 'y que estén dispuestos a debatirlas. Esto nos aleja
de un escenario donde nuestras propias explicacio-
nes se convierten en verdades absolutas y empeza-
mos a comprenderlas como explicaciones posibles
y sustentadas, que entraran en didlogo y debate con
otras posibles. La Ruta aqui propuesta no busca la
transmision de narrativas historicas como verdades
unicas y absolutas que no estén abiertas al debate.

27 Documento interno CNMH: Balance metodoldgico
elaborado por Steve Stern.

Por el contrario, en lugar de transmitir versiones
dogmaticas sobre nuestro pasado conflictivo, las
piezas que conforman la Caja de Heramientas bus-
can interpelar la mirada de maestros, maestras y es-
tudiantes sobre la realidad, con miras a guiarlos en
un proceso de pensamiento critico™ que les ayude a
sacudirse de narrativas que, sin estar sustentadas en
fuentes empiricas, se han afianzado como verdades
inamovibles y, por tanto, como dogmas.

Elaborar hipotesis con argumentos que las sus-
tenten implica interpretar hechos. La respuesta a
la pregunta “;por qué paso lo que pasd?” requiere
reconstruir y comprender los contextos que hicie-
ron posible los hechos asociados con el conflicto
armado. Los contextos anclan los hechos a mi-
radas e interpretaciones que construimos para
comprender procesos historicos. En tal sentido, al
reconstruir contextos pasamos de lo descriptivo a
lo explicativo.

Es importante reconocer que “los contextos son re-
construcciones que distintos gestores de memoria
hilan y elaboran sobre los escenarios (espacio) y
los momentos (tiempo) que hicieron posible la ocu-
rrencia de los hechos. Las miradas de estos gestores
estan elaboradas siguiendo sus énfasis particulares
desde los que se levanta una interpretacion sobre
las condiciones que hicieron posibles los hechos y
que ofrecen una explicacion sobre su ocurrencia.
Estas interpretaciones, por mas rigurosas que sean,

28 El pensamiento critico no consiste en que los y las
estudiantes reproduzcan los discursos y las miradas cri-
ticas que los docentes tienen sobre el conflicto armado,
sino que puedan aprender a pensar y argumentar sus
propias posturas. Angela Bermudez (2015) ha identifi-
cado que todos los docentes buscan desarrollar el pen-
samiento critico de los estudiantes, no obstante, una
cascarita que comunmente pisamos se relaciona con
no poder distinguir entre “ensefiar contenidos criticos”
y “ensenar a los estudiantes a pensar criticamente” (p.
104). El dltimo camino se relaciona con que tanto estu-
diantes como maestros y maestras construyan y expre-
sen sus posturas, no como verdades absolutas, sino, a
partir de argumentos y evidencias que pueden dialogar
con otras posiciones.

no cierran el debate, pues responden a las posturas
y valores de quiénes las han elaborado” (Centro
Nacional de Memoria Histdrica, 2018, p. 31). Para
profundizar en la reconstruccion de contextos, reco-
mendamos consultar Contextos: herramienta para la
comprension del conflicto armado colombiano. Esta
busca que los y las estudiantes cultiven las aptitu-
des necesarias para iniciar, de manera auténoma y
creativa, procesos de construccion de sus propias
lecturas de contextos sobre sucesos que les resul-
ten relevantes; al analizar el caso de la masacre de
Bojaya tendran la posibilidad de contrastar y exa-
minar distintas lecturas de contexto, elaboradas a la
luz de memorias personales, memorias colectivas y
memorias histdricas, e identificar las especificida-
des, las fortalezas y las limitaciones de cada una.

Para pasar de lo descriptivo a lo explicativo se re-
toman las preguntas que permiten establecer qué
paso, pero estas empiezan a interrelacionarse para
construir interpretaciones y explicaciones sobre por
qué paso. De esta forma, se ahonda en preguntas
tales como: {Quiénes estaban? ;En donde ocurrio?
(Cual es la vocacion econdémica del lugar? ;Quié-
nes fueron las victimas? Luego, se formulan otras:
(Como compiten los actores por los recursos que
se encuentran en determinadas regiones? ;Por qué
sucedio esto en tal lugar y en tal momento y no en
otros? ;Qué explica que el territorio en disputa se
vuelva estratégico en el marco de la guerra? ;Coémo
se interrelacionaron los distintos actores presentes
en el territorio? ;Como se gestaron las alianzas en
el mismo? ;Qué importancia tiene este espacio para
las personas implicadas en el suceso? ;Cual es el
papel de la poblacion civil? ;Qué tipo de orden so-
cial®® emerge en el marco de la guerra? ;Qué condi-
ciones llevaron a que se dieran los hechos?

Las respuestas a estas preguntas —y otras que pue-
dan surgir en las aulas— permiten dilucidar dindmi-
cas mas generales sobre la guerra a nivel local, re-
gional y nacional. Analizar las logicas de los actores
armados, los mecanismos que utilizan para avanzar
y defender sus intereses, y el papel que asumen
frente a la poblacidn civil, entre otros aspectos, per-
mite reconstruir un entramado histdrico que no solo
se detiene en los hechos puntuales, sino que busca

develar las légicas que alimentan —y en algunos
casos perpetiian— el conflicto armado en el pais y
las consecuencias de su ocurrencia al indagar por
los procesos que se dieron en diferentes territorios.

Esta informacién es la que nos permite integrar
diferentes piezas y construir hipétesis que den
cuenta de lo ocurrido. Tales interpretaciones, ex-
presadas en hipotesis, deben estar edificadas sobre
argumentos y responder a un objetivo: abrir el
debate. Las interpretaciones pueden ser disimiles,
pero buscamos que los y las estudiantes puedan ci-
tar en qué fuentes empiricas se estan basando para
construir dichas interpretaciones.

Comprender qué pasé y por qué paso no solo hace una
contribucion a la academia: el esclarecimiento historico
contribuye a la dignificacion de las victimas, en tanto
que otorga un sentido de justicia y responde a las ne-
cesidades y demandas frecuentemente expresadas por
ellas. Asi mismo, la dignificacion de las victimas y el es-
clarecimiento para el CNMH hacen parte de un mismo
proceso: “Reconocer a las victimas, con sus narrativas,
sus formas propias de rememorar y de hacer frente al
conflicto armado y a sus actores, son formas de dignifi-
cacion que simultdneamente contribuyen a esclarecer y
a hacer justicia™’. Esperamos que la Herramienta me-
todologica para la elaboracion de contextos les permita
ahondar y comprender los aportes que se hacen desde
diferentes registros de memoria y desde su complemen-
tariedad o tension con registros mas académicos en pro-
cesos de reconstruccion de memoria.

29 Las guerras civiles rara vez son tan caéticas como
tendemos a pensar. Mientras la violencia existe, la
anarquia no necesariamente reina en zonas de gue-
rra. Por el contrario, en la mayoria de las areas algun
tipo de orden social emerge. Cuando un grupo ar-
mado tiene control sobre un territorio usualmente
entabla una forma de gobierno sobre su poblacién
(Arjona, 2008, p. 1). De esta forma, cuando hablamos
de o6rdenes sociales en contextos de guerra indaga-
mos por el orden y las normas que diferentes actores
armados establecen sobre territorios y poblaciones
para regular la vida cotidiana y establecer su dominio.

30 Documento interno CNMH: Sintesis de balance me-
todolodgico elaborado por Steve Stern.



cQué sucede en el aula cuando cultivamos el
pensamiento critico?

Testimonio de estudiantes

“El profesor nos dijo ‘bueno, averigiien eso, |[...] lean,
analicert, y pues yo la leia y miraba varias versiones.
Pues, opiniones de todos” (Grupo focal con estudiantes
de grado décimo, Institucion Educativa José Eustasio Ri-
vera, Isnos, Huila, julio de 2016).

“Hay distintas fuentes conversando [...] Desde los testi-
monios esos, estd el de Carlos Castario y el de la guerrilla,
desde el Estado y desde las propias victimas, de quienes
estaban viviendo alli adentro y quienes estaban escondi-
das, escapando o ya en otros lugares” (Grupo focal con
estudiantes de décimo grado; Institucion educativa Juan
de la Cruz Posada; Medellin, Antioquia; agosto, 2016)

“Pues, en los testimonios, cada persona contaba su his-
toria, lo que habia vivido, todo lo que le habia pasado.
En los investigadores si era[n] mds los puntos de vista de
quienes investigaban y muchas veces daban su punto de
vista; decian [...] lo que era para ellos y también decian lo
que les habia pasado, entonces ahi estaba el punto de vis-
ta de los investigadores y de los propios que vivieron esto,
que amplian la mirada” (Grupo focal con estudiante de
grado once, Institucion Educativa Samuel Barrientos
Restrepo, Medellin, agosto, 2016).

Testimonio de maestros

“De lo que yo pude comprender es que de un hecho
se pueden desprender bastantes versiones y diferen-
tes fuentes que informan sobre un hecho sucedido y
decir como sucedieron |[...Jrealmente, dependiendo
[de] los intereses. Entonces, la conclusion que quiero
resaltar es la importancia de ensefiarles a los estu-
diantes a ser criticos con los medios de comunica-
cion; que no todo lo que ellos ven en los medios de
comunicacion es la verdad; que hay que ver si hay
alguna duda, porque ellos tienen el derecho a la duda
de lo que dice RCN, CARACOL, El Tiempo y todas las
editoriales periodisticas del pais, que son los medios

que mds manipulan la informacion en nuestro pais.
Debemos sensibilizar a los muchachos y generar criti-
cidad’ en ellos, de acuerdo a los intereses que tengan.
Hay que ‘ensefiarles a interrogar” (Docente; segundo
taller de formacién Caja de Herramientas; Ciicuta,
Norte de Santander; octubre, 2016).

Sugerencias

pedagogicas

En sintesis, este paso se sugiere que los y las estu-
diantes:

» Se acerquen a las memorias personales y colec-
tivas entendiéndolas como una fuente de in-
formacion que hace objeto de didlogo y que se
contrasta con otras fuentes.

» Describan qué pasé e identifiquen hechos.

» Comprendan contextos y formulen hipotesis
sobre por qué paso lo que paso.

Las sugerencias pedagogicas se hacen para cada
uno de esos momentos.

Busco otras fuentes, las examino y las contrasto

» Es fundamental promover ejercicios constantes
en el aula que interroguen las fuentes de infor-
macion aplicadas: ;Quién habla en la fuente?
;Desde qué posicion lo hace? ;Cual es su tra-
yectoria? ;Cudl es su interés al transmitir esa
informacién o narrativa?

» Promueve que tus estudiantes reconozcan que
las narrativas que se construyen y se presentan
en distintas fuentes de informacion estdn estre-
chamente relacionadas con la identidad de las
personas que las producen. Esto explica que un

mismo hecho pueda estar explicado de formas
diferentes segin distintas fuentes: es funda-
mental que en el aula incorporemos diferentes
narrativas que permitan acercarnos a la historia
desde miradas plurales.

Los y las estudiantes aprenden con el ejem-
plo. En este sentido, es fundamental que tq,
como maestro o maestra, les cuentes en qué
fuentes y hechos te basas para hacer diferentes
afirmaciones. Es una muy buena sefal que tus
estudiantes te pregunten abiertamente sobre
los sustentos empiricos de tus afirmaciones y
que también puedan llevar al aula informacién
que en algunos casos contradiga lo que dices.
Esto es parte de un debate democratico que
enriquece el proceso de aprendizaje y permi-
te el desarrollo del pensamiento auténomo y
critico.

Te recomendamos no presentar tus opiniones
como verdades. Recuerda que el pensamiento
critico se desarrolla cuando logramos que los y
las estudiantes emprendan procesos auténomos
de pensamiento y generamos oportunidades
para que desarrollen, argumenten y replanteen
sus propias ideas.

Propicia actividades que les permitan identifi-
car a los y las estudiantes el tipo de fuente so-
bre la cual estan trabajando. No formulamos las
mismas preguntas para todas las fuentes, pues
estas tienen criterios de validacion diferentes.
Te recomendamos consultar el Anexo 1, que
sugiere distintas preguntas para leer diversos
documentos: fotografias, imagenes, caricaturas,
comics, articulos de periddico, texto literario,
canciones o coplas, discursos y otras.

Contrastar fuentes y determinar cual es veridica
no es una tarea sencilla. Para lograrlo, es impor-
tante que los y las estudiantes formulen pregun-
tas sobre el origen de la informacién, exploren
cuales documentos, voces y perspectivas utiliza y
presenta la fuente en cuestion, examinen el sus-
tento de las versiones que promueve y busquen
otros documentos que ayuden a corroborar la
veracidad o falsedad de esa informacion.

Por otro lado, si los y las estudiantes se encuen-
tran con fuentes contradictorias, analizar quié-
nes estan expresando dicha informacién puede
ayudar a tomar decisiones sobre la veracidad o
falsedad de las mismas. Por ejemplo, la version
de un actor armado frente a su responsabilidad
en una masacre puede encaminarse a decir que
eso no ocurrid, a nombrarla de otra manera o a
decir que la magnitud fue menor. En el caso de
la Masacre de El Salado, los paramilitares nunca
nombraron lo sucedido como una masacre, sino
como un ‘combate” y, posteriormente, como una
“operacion militar” (CNRR, 2009, p. 174). Fren-
te a esta version, es fundamental tener en cuen-
ta quién la dice: los comandantes y directamente
responsables de la masacre pueden estar inten-
tando atenuar su responsabilidad frente a dichos
hechos y justificarlos (instalando una memoria
falsificadora). Por el contrario, las victimas pue-
den sefalar a dicho actor armado como el respon-
sable y dar cuenta de la magnitud del horror. En
este caso, donde hay dos versiones encontradas,
es necesario recurrir a otras fuentes de informa-
cién, como, por ejemplo, expedientes judiciales
o los reportes elaborados por el Cuerpo Técnico
de Investigaciones de la Fiscalia General de la
Nacion: siguiendo con el ejemplo de la Masacre
de El Salado, toda la version de Carlos Castaio y
de otros comandantes empez6 a desmoronarse a
raiz de la linea de investigacion desarrollada por
la Unidad de Derechos Humanos de la Fiscalia
General de la Nacién y con el expediente penal
numero 721 de 2000, que contradecia varios de
los puntos claves mencionados por los responsa-
bles (CNRR, 2009, p. 182). Es fundamental tener
en cuenta las fuentes que se producen desde las
mismas comunidades, en especial las de las vic-
timas y los sobrevivientes, como, por ejemplo, la
literatura, la musica, la oralidad.

» Proporciona pistas a los estudiantes para que
lleguen a las ideas centrales de las fuentes.
Guiar las actividades de contrastaciéon de
fuentes implica establecer los objetivos que
tenemos al revisarlas. Por ejemplo, si lo que
queremos con una fuente es que el estudiante
identifique fechas significativas, las preguntas



que formulemos en un ejercicio de compren-
sion de lectura deberan apuntar a identificar
momentos. Sin embargo, si la finalidad de la
fuente es hacer un ejercicio de contrastacion
de testimonios entre victimas y agentes del Es-
tado o grupos armados, podemos elaborar un
cuadro comparativo con elementos destinados
a que el estudiante identifique los elementos
que estan en tension por medio del ejercicio.

Describo qué paso e identifico hechos irrefutables

» Dialoga constantemente con tu estudiante y
dale retroalimentacidon con frecuencia: es muy
importante que en este punto ti, como maes-
tro/a, verifiques la comprension y percepcion
de los hechos que tus estudiantes estan identifi-
cando y decantado.

» Tendemos a confundir hechos con opiniones o
interpretaciones. Es importante, por ende, te-
ner presente que los hechos son sucesos o acon-
tecimientos verificables y diferenciarlos de su
interpretacion o explicacion.

» En este punto es clave que las versiones pro-
puestas por tus estudiantes no reproduzcan
memorias vengativas (descalificadoras/estig-
matizantes) o falsificadoras frente a lo ocurrido.

» Puede ser un buen momento para enfatizar la
importancia del esclarecimiento para la repara-
cion y la dignificacion de las personas que han
sido estigmatizadas y victimizadas en el marco
del conflicto armado.

Comprendo contextos y formulo hipdtesis

> Preguintate: ;qué significa para ti, como maes-
tro/a, que tus estudiantes tengan pensamiento
critico? ;Qué podrias hacer en el aula para fo-
mentar que tus estudiantes desarrollen pensa-
miento critico?

» Incentiva la apropiacion de rutas investigativas
por parte de los y las estudiantes en las que ge-
neren sus propias preguntas, hipotesis (respues-
tas a estas preguntas) y formas de investigarlas.

» Si identificas hipotesis problematicas, haz pre-
guntas que lleven al estudiante a pensar en qué
se esta basando a la hora de formularlas.

» Asi mismo, cuando surjan diferentes afirmacio-
nes que impliquen relaciones de causa y efecto
preguntales a tus estudiantes como podrian in-
vestigar dicha relacion y qué se necesitaria para
probarla. En suma, mas que responder con res-
puestas cerradas en las que se diga que sus afir-
maciones “estdn bien” o “estdn mal”, buscamos
que se planteen distintas preguntas que lleven al
estudiante a fortalecer sus ideas o a replantear-
las en caso que no se sostengan.

» Recorridos de la memoria histérica en la escuela:

Aportes de maestras y maestros en Colombia. Se-
cuencias y actividades de profundizacion:

- La toma de El Bordo.
- Circulos de dialogo.

» Darios: Andlisis de los impactos del conflicto ar-
mado colombiano:

— Sesion 4. Dimensiones de los dafios.

— Sesién 5.2: La comprension diferencial de los
danos del conflicto armado: Enfoque de gé-
nero y diversidad sexual. Parte II.

— Sesién 5.4. La comprension diferencial de los
danos del conflicto armado: enfoque étnico.
Parte II.

— Sesion 5.5 El analisis de dindmicas y respon-
sabilidades de los actores armados para la
identificacion y comprension de los dafos.

— Sesion 5.6 Dafos e Impactos de la guerra por
hecho victimizante: el secuestro.

- Sesién 5.7 Dafos e Impactos de la guerra por
hecho victimizante: la desaparicion forzada.

— Sesion 6. El andlisis de contextos para la iden-
tificacion y comprension de los danos.

» Contextos: herramienta para la comprension
del conflicto armado colombiano:

— Sesion 7: La memoria histdrica: desentrafian-
do sus claves, ;como construir una lectura
de contexto sobre el sentido de lo sucedido?
;Cuales son los hilos que sigue cada historia?
;Como se arma la historia?

» Cifras: los registros estadisticos del conflicto arma-
do colombiano:

— Sesion 2.2: Procesamiento y andlisis preliminar
de la informacién.

— Sesion 2.3: Analisis y presentacion de la
informacidn.

— Sesion 3: ;Desde donde construimos las cifras?
— Sesidn 4: Las discrepancias en torno a las cifras.

— Sesion 5: Las complejidades en la toma de deci-
siones. Profundizacion: la mirada hacia adentro
de una entidad.

— Sesidn 5.1: Las modalidades de la violencia

— Sesion 5.2: ;Cémo las organizaciones clasifican
¢
y definen ciertos casos?

— Sesion 7: Las tendencias en las cifras.

» Memorias y resistencias: iniciativas de las victi-
mas del conflicto armado en colombia.

— Sesidn 3: La resistencia en los conflictos armados.

— Sesidn 4: ;Cudl es la relacion entre memoria
y resistencia en el conflicto armado? Caso de
estudio: Matachines de Buenaventura Parte I
(Contexto)

» Portete. El camino hacia la paz, el reconocimien-
to de nuestra diversidad. Libro para estudiantes y
Guia para maestros y maestras:

— Sesién 1.5 La diversidad étnica amenazada
por el desarrollo y el conflicto armado.

— Sesion 3.2 Los actores armados en el Caribe
colombiano: desde los setenta hasta finales de
los noventa.

- Sesién 3.3 La entrada paramilitar a la Alta
Guajira.

— Sesion 3.4 ;Como lograron los paramilitares
dominar la Alta Guajira?

— Sesién 3.5 Participo en una conversacion

publica.

— Sesion 4.2 La masacre. Mujeres Wayuu en la
mira: ;Qué pasd?

- Sesion 4.3 La masacre. Mujeres Wayuu en la
mira: ;A quiénes asesinaron? ;Por qué?

— Sesion 4.4 Los impactos y los daiios ocasionados.

» El Salado. Los Montes de Maria. Tierra de luchas
y contrastes. Libro para estudiantes y Guia para
maestros y maestras.

— Sesion 2.2 La Asociacion Nacional de Usua-
rios Campesinos, ANUC.

— Sesion 2.4 Las dindmicas conflictivas en tor-
no ala tierra en Colombia (1968-1972).

- Sesion 3.2 Las primeras guerrillas en los
Montes de Maria.

— Sesion 3.3 La llegada de las FARC a los Mon-
tes de Maria en el marco de su estrategia de
expansion territorial.

— Sesion 3.4 Los Montes de Maria en el radar
paramilitar.

— Sesién 3.5 La precariedad estatal.

- Sesion 4.2 “Nosotros contra ellos” en los
Montes de Maria.

— Sesién 5.3 ;Y qué pasé con la tierra en El Salado?

» Guia de acompariamiento para el cuento Un lar-
go camino. Apartado 2. Propuesta de preguntas y
reflexiones para acompanar la lectura del cuento.



Me abro a la conversacion entre
distintos y debato

Viajamos y conocemos otros mundos, no solo
porque estamos en un espacio fisico diferente
al que usualmente habitamos, sino porque nos
abrimos a conversaciones con las personas que
habitan esos otros mundos. Asi, lo que buscamos
con los viajes por la memoria histérica es pro-
piciar espacios de conversacién en el aula, don-
de, a partir de preguntas agudas, de una escucha
empatica de los testimonios de las victimas y de
una contrastacidn de distintas fuentes, maes-
tros, maestras y estudiantes emprenden rutas
investigativas, imaginativas y rigurosas, de cons-
truccion de memoria histérica que les permitan
fundamentar sus interpretaciones y debatirlas de
forma democratica.

Entendemos los debates democraticos como uno
de los anversos de la guerra. Es decir, como es-
pacios en los que es posible disentir sin estigma-
tizar, descalificar o eliminar al contradictor. Se
trata de un debate apasionado, pero respetuoso,
entre distintas posturas politicas, sociales y cul-
turales. Reconocemos que para que estas con-
versaciones constituyan el anverso de la guerra
deben propiciar tanto el reconocimiento de la
humanidad de las victimas de todos los actores
del conflicto armado como lecturas complejas

de las dindmicas violentas y de la heterogenei-
dad de actores que han alimentado la guerra
en Colombia. Sobre todo, estas conversaciones
deben estar orientadas a propiciar un “buen vi-
vir juntos’, que acoja y no arrase la pluralidad
que somos. Creemos que al aprender a debatir
democraticamente, reconociendo nuestras dife-
rencias, pero también nuestra humanidad com-
partida, contribuimos a hacerle el quite a violen-
cias tanto simbdlicas como fisicas (Wills, 2017).

En sintesis, el debate democrdtico se sustenta
en principios éticos y politicos que reconocen
y acogen la pluralidad que somos como pais y
que comprenden, asi mismo, la heterogeneidad
resultante de nuestra imposibilidad de ponernos
de acuerdo en un tnico relato nacional. Por esto,
mas que un relato unico, la memoria histdrica
le apunta a proponer narrativas multiples, inclu-
yentes y plurales sobre lo que nos ha ocurrido
como pais, que ofrezcan interpretaciones rigu-
rosas que puedan ser debatidas. Por lo anterior,
la Ruta busca promover espacios propicios para
sostener debates que, sin arrasar simbolica o fisi-
camente, enriquezcan la conversacion alrededor
de las diferentes interpretaciones que emergen
frente al conflicto armado colombiano.

Los debates y las conversaciones son un espa-
cio fundamental para promover el desarrollo del
pensamiento critico, el cual implica apoyar a las y
los estudiantes para que desarrollen, de manera
activa y auténoma, sus propias ideas alrededor
de una pregunta o problema de investigacion.
En tal medida, los espacios de conversaciéon y
debate permiten que los y las estudiantes mejo-
ren sus ideas y argumentos a partir de la interac-
cién con quienes hacen parte de la conversacion
y traen a esta propuestas alternas. En el marco
del curso virtual para formadores en ciudadania,
Velasquez, Chaux, Mejia y Mosquera (2016) de-
sarrollaron una infografia para el desarrollo de
conversaciones criticas. En ella, los autores esta-
blecen que en el proceso de debatir nuestras ideas
y de conversarlas estas mejoran y se desarrollan
mas. El didlogo ofrece la oportunidad de:

» Evaluar nuestras ideas a la luz de los cues-
tionamientos que hacen quienes participan y
debaten con nuevos argumentos.

» Hacer conexiones y comparaciones con las
ideas de los otros/as participantes.

» Reconocer las limitaciones que tienen al
identificar formas alternativas de pensar y lo
que cada una incluye o excluye.

» Identificar nuevas fuentes primarias y secundarias
de informacion que no conociamos anteriormente.

» Construir conocimiento de manera colecti-
va, teniendo en cuenta lo que cada partici-
pante aporta.

» Comprender que los debates estan siempre
abiertos, por mas de que la sesion se acabe,
y que pueden seguir alimentdndose en otros
espacios, en conversaciones futuras y a la luz
de nuevas fuentes e interpretaciones. Esto,
teniendo en cuenta que la memoria esta en
constante construccién, que es dinamica,
que esta abierta a ser complementada con
nuevas fuentes y que puede ser interpelada
con testimonios vivos.

Las conversaciones democraticas nos permiten
expresar nuestros puntos de vista y las conclu-
siones a las que hemos llegado sin ser atacados
o atacadas por las ideas que formulamos, pero
también nos ayudan a identificar los puntos cie-
gos que tienen nuestros propios argumentos. Al
interactuar con otras personas, comprendemos
que el disenso y el debate son necesarios y que
requieren de ejercicios de argumentacion, en lu-
gar de practicas de eliminacion.

Es importante aclarar que por debate democrati-
co entendemos justamente lo contrario al debate
como “lucha”. A menudo, los debates se configu-
ran como actividades de competencia, en las que
los y las estudiantes deben defender su posicién
y atacar las posiciones contrarias para ganar el
debate. Esto lleva, con frecuencia, a que no se re-
conozcan los puntos ciegos o los elementos pro-
blematicos presentes en nuestras propias postu-
ras y argumentacion, y a desconocer elementos
interesantes y agudos en las argumentaciones de
otros y otras que nos pueden llevar a replantear o
a mejorar nuestras propias posturas. Los debates
asi concebidos propician mas el entrenamiento
para la lucha que la busqueda de la comprension
(Velasquez, Chaux, Mejia y Mosquera, 2016).

Cuando debatimos democraticamente expresa-
mos nuestras posturas, pero también tomamos
en serio las posturas de quienes participan en
el debate. Escuchamos, no preparandonos para
contra-argumentar y responder, sino para com-
prender lo que la otra persona esta expresando.
Todos los elementos adquiridos a lo largo de la
Ruta pueden ponerse en practica en este mo-
mento: en particular, la comprensién de cémo
nuestras visiones del mundo y la realidad estan
mediadas por quienes somos, por nuestras iden-
tidades, por nuestras historias y por las opor-
tunidades y privilegios que hemos tenido en la
vida, pero también por las barreras y por aquello
a lo que no hemos podido acceder debido a pro-
blemas relacionados con el racismo, el sexismo
o la distribucion desigual de la tierra, las rique-



zas y el conocimiento. Esto puede ser una he-
rramienta fundamental para comprender desde
dénde me habla quien me habla y para evitar el
arrasamiento simboélico de nuestro adversario
en la conversacién. Es decir que en conversacio-
nes democraticas no atacamos y descalificamos
a nuestro adversario agrediéndolo como per-
sona. No le decimos a las personas: “mamerto”,
“facho”, “guerrillero” o “paraco” para descalificar
los argumentos que expresa. En un debate de-
mocratico debatimos los argumentos y mostra-
mos sus falencias, pero no atacamos a quienes
los expresan.

Sugerencias

pedagoégicas3*

» Modera la conversacion para que las y los es-
tudiantes tengan posibilidades similares de
formular sus ideas, y de evaluar y cuestionar
las de los/as demas.

» Invita a tus estudiantes a que presenten sus
posturas haciendo explicitos los argumentos
que los respaldan y que han venido constru-
yendo a lo largo de la Ruta.

» Promueve la escucha atenta y respetuosa de los
argumentos de quien tenga la palabra y procu-
ra que los y las estudiantes que no estén invo-
lucrados en la conversaciéon puedan presentar
sus argumentos con miras a que esta no se re-
duzca a la participacion de pocos estudiantes.

31 Varias de estas sugerencias pedagdgicas se retoman
de la infografia ;Qué es una conversacion critica?, ela-
borada por Ana Maria Velasquez, Enrique Chaux, An-
drés Mejia y Tatiana Mosquera para el curso virtual For-
madores de Ciudadania.

» Resalta tanto la conexiones entre las posturas
de varios estudiantes como las posturas que
estan en tension para debatir sobre ellas y
formular preguntas a proposito de asuntos o
aspectos importantes que no hayan sido plan-
teados por los y las estudiantes.

» Propicia que los y las estudiantes tengan pre-
sentes los cuestionamientos que se hacen a
sus argumentos. Asegurate de que aquello que
es problematico en los argumentos o no sufi-
cientemente fundamentado sea cuestionado.
Si esto no surge dentro del propio debate de
los y las estudiantes, ti puedes intervenir con
preguntas para mostrar estos puntos ciegos
y contribuir a que todos mejoren sus ideas y
argumentos.

» Genera espacios de reflexién donde cada estu-
diante pueda volver sobre sus ideas y explorar
las implicaciones que los cuestionamientos y
las preguntas de los demas participantes de la
conversacion (estudiantes, maestros y maes-
tras) tienen sobre ellas.

» No permitas que en tu aula se hagan reduccio-
nes simplistas que descalifiquen las opiniones
o argumentos que se estan presentando. So-
bre todo, no permitas que el ataque se dirija
a la persona y mas bien ayuda a encaminarlo
hacia el argumento de la persona. Recuerda
que en debates democraticos se encuentran
posturas distintas, pero no por ello quienes
las esgrimen se arrasan simbolicamente.

» Ayuda a los/as estudiantes a hacer un cierre
adecuado de la conversacidn, mas no del de-
bate. Este queda abierto y no es recomenda-
ble cerrarlo con una unica postura que quede
establecida como “la verdad”. Puedes propi-
ciar que lleguen a una conclusién individual
o colectiva (en caso que exista consenso) o
hacer un recuento de las distintas posturas y
miradas de cara al hecho histdérico en cues-
tién o a la pregunta de indagacion.

» Recorridos de la memoria histérica en la escuela:
Aportes de maestras y maestros en Colombia.
Secuencias y actividades de profundizacién:

- Las visiones de la tierra.
- Yo también soy memoria.

- Replicando lo aprendido sobre memoria y
paz: Convivencia en armonia.

» Portete. El camino hacia la paz, el reconocimien-
to de nuestra diversidad. Libro para estudiantes
y Guia para maestros y maestras. Sesién 3.5.
Participo en una conversacion publica.

» ElSalado. Los Montes de Maria. Tierra de luchas
y contrastes. Libro para estudiantes y Guia para
maestros y maestras.

— Sesién 1.3 Los dos modelos del campo en-
frentados.

— Subseccion 2.4.2 La reacciéon campesina al
Pacto de Chicoral.

— Subseccién 3.5.3 La peticion de perdén pu-
blica del Estado colombiano.

» Cifras: los registros estadisticos del conflicto ar-
mado colombiano:

— Sesidn 8: Los efectos de las cifras en la esfera
publica.

— Sesion 9: Reflexionamos sobre las victimas y
nuestro lugar frente a las cifras.




Me comprometo y actuo

“Esto que estamos haciendo es concientizarnos a nosotros primero para
saber qué estd pasando. Estamos leyendo eso para saber todo lo que ha
pasado, entonces nosotros, ;qué podemos hacer? Compartir lo que noso-
tros hemos aprendido con cualquier persona cercana y esa persona puede
ir compartiéndolo de la misma forma. Entonces, si se puede concientizar a
bastantes personas solo con uno hablar un poco sobre eso”
(Grupo focal con estudiantes de grado sexto, noveno, décimo y once,
Institucion Educativa Caracas; Medellin, Antioquia; agosto, 2016).

A través de los viajes por la memoria histérica lo-
gramos transformarnos y tener herramientas para
transformar, en distintos niveles, el mundo que nos
rodea. Todo este viaje busca que tu, como maes-
tro o maestra, y tus estudiantes se comprendan a si
mismos como agentes histdricos. Es decir, como
personas con capacidad de transformarse a si mis-
mas e impactar el mundo que los rodea. Esta ca-
pacidad que nos posiciona como agentes de cam-
bio nos permite reconocernos como parte de un
proceso social que nos trasciende y que moldea las
oportunidades o las limitaciones que vamos en-
frentando a lo largo de nuestras vidas, pero que, a
su vez, ayudamos a forjar y a transformar, asi sea a
pequeia escala, con nuestras acciones.

La importancia de desarrollar el sentido de la agen-
cia historica reside en que esta nos permite entender
que el presente es producto de acciones y decisiones
humanas, y que, por ende, las situaciones que hemos
vivido y que se han prolongado en el tiempo no son
naturales. Transformar los contextos y las 1dgicas que
promueven la subsistencia de la guerra requiere, en
primer lugar, remover la conviccién de que la guerra
y la violencia son “naturales” en Colombia y que esta-

mos condenadas a ellas. Para tal efecto, debemos re-
conocer cudles han sido los factores, las acciones hu-
manas y los procesos histéricos que han contribuido
a su prolongacion. Esto permite identificar por dénde
y frente a qué podemos generar procesos de transfor-
macion a partir de las decisiones que podemos tomar,
asi como el alcance de las mismas . Tal capacidad, que
nos posiciona como agentes de cambio y que nos per-
mite incidir en la historia y aportar a la construccién
de garantias de no repeticion de la violencia, es lo que
entendemos como “agencia historica”

Para hablar de agencia histdrica partimos de reco-
nocer que, a pesar de las enormes dificultades que
muchos maestros y maestras encuentran al asumir
su papel de educadores, el aula es un lugar en el que
cada maestro y maestra tiene agencia. Si entendemos
la agencia como las decisiones que las personas adop-
tamos en nuestros entornos cotidianos y que tienen
implicaciones e impacto sobre nuestras vidas y la de
otros y otras, como maestro o maestra te correspon-
de definir cdmo dictas clase, qué ejercicios propones,
qué textos usas, como distribuyes el espacio del salon
de clase, qué tanto les das la palabra a tus estudiantes,
como propicias o0 no conversaciones y debates entre

los mismos estudiantes, y qué criterios adoptas para
evaluar su rendimiento. En todas estas decisiones
reside un poder. Una vez lo reconocemos, podemos
preguntarnos como vamos a ejercerlo. En estos mo-
mentos en los que Colombia se debate entre profun-
dizar las violencias y las guerras o emprender un nue-
vo camino —dificil, pero no imposible— hacia la paz,
squé papel vamos a jugar? (Wills, 2017).

Cuando a las/os estudiantes les damos la oportu-
nidad de ser auténomos, de expresar sus ideas y de
tener iniciativa en un ambiente democratico e inclu-
yente logramos cultivar en ellos y ellas un sentido de
agencia histdrica. Las aulas democriticas, en oposi-
cion a las aulas autoritarias, son un espacio crucial
para que emerja la posibilidad de cultivar la agencia.
En aulas democraticas, los y las estudiantes pueden
desarrollar y nutrir sus ideas con el acompafnamien-
to del maestro/a, asi como adquirir herramientas
no para seguir 6rdenes, sino para aprender a tomar
decisiones y sopesar las consecuencias de sus actos.
En aulas democraticas, ademas, se traen a colacidn
temas cotidianos de la vida de los y las estudiantes,
de modo que saltan a la vista sus opciones de vida y
se abren espacios para comprender cémo determi-
nadas opciones politicas los y las afectan.

Adicionalmente, cultivamos la agencia en los y las
estudiantes cuando les mostramos una historia for-
jada por diversos actores superando lo que se ha
conocido como “la historia de bronce” (De Roux,
1999). Es decir, pasamos de mostrar una historia
hecha por unos pocos actores privilegiados, como
proceres, presidentes y héroes, para mostrar las
acciones, los impactos y las transformaciones que
campesinos, campesinas, pueblos indigenas, pue-
blos negros afrodescendientes, las mujeres y los mo-
vimientos sociales y jovenes, entre otros actores, han
tendido en la construccion de la historia. Si la histo-
ria de bronce envia el mensaje a los estudiantes sobre
una historia hecha por unos pocos, la aproximacion
de la Caja de Herramientas subraya la nocién de que
todos y todas, desde nuestros lugares, contribuimos
a la historia con cada accién en nuestra cotidiani-
dad. Con esto buscamos que los y las estudiantes
identifiquen que su historia afecta la historia de sus
propias comunidades y del pais, y que siempre hay

cosas, grandes o pequeiias, que podemos hacer para
construir una Colombia mejor.

En este punto, las conexiones entre el “Me ubico” y
“Actio” son fundamentales. Desarrollar la agencia
historica es un pilar transversal a toda la Ruta, en
tanto que todo el ejercicio de la memoria historica
consiste en conectar el nivel interpersonal y subjeti-
vo, con los sentidos colectivos e historicos que tejen
la memoria historica. Con esto buscamos preparar a
los y las estudiantes para ejercer una ciudadania en la
que se entienda criticamente la historia, pero también
buscamos que logren sopesar y optar reflexivamente
por formas de actuacion politica, por el cultivo de su
discernimiento ético y moral y por contribuir, desde
sus propias lecturas y acciones, a que los conflictos
no desemboquen en violaciones a los derechos hu-
manos. El discutir abiertamente sus preguntas y ex-
periencias en clase, asi como enfrentarlos a dilemas
que pueden encontrar en sus contextos, les permite
a los estudiantes reflexionar sobre las consecuencias
que pueden tener decisiones aparentemente triviales
y desde ese lugar decidir cdmo actuar.

Burrell (2012) nos da algunas pistas para fomen-
tar actitudes en los estudiantes relacionadas con la
agencia histdrica basadas en la disposicion a reali-
zar acciones en su comunidad y en el direcciona-
miento de sus relaciones interpersonales hacia la
superacion de la injusticia a partir de la informa-
cién tematica que es presentada y trabajada en el
aula (p. 548).

La agencia de los estudiantes puede expresarse en
tres dimensiones distintas:

» En la dimension personal se destacan los ac-
tos que se dirigen hacia el individuo mismo.
Un ejemplo de agencia en este nivel puede ser
la confrontacién de los propios prejuicios me-
diante el ejercicio de la introspeccion, asi como
la modificacion de las acciones que se despren-
den de esta autoevaluacion. Otro puede ser la
resiliencia que permite emerger de los traumas
y las resistencias para afrontar dominios arbi-
trarios de los actores armados y conservar un
sentido de humanidad.



La dimension intersubjetiva se caracteriza porque
comprende acciones dirigidas hacia los otros (cer-
canos o lejanos). Por ejemplo, hacer un andlisis cri-
tico de las acciones de los demas, impugnar aquellos
prejuicios presentes en nuestros circulos cercanos
que son reproducidos por la sociedad en su conjun-
to o emprender una campafia de comunicaciones
para visibilizar una problemdtica y generar reflexion
en la comunidad.
> La dimension colaborativa sobresale por su ca-
racter asociativo, pues comprende aquellas ac-
ciones transformadoras emprendidas de la mano
de otros individuos. Si las anteriores dimensio-
nes estan en un nivel personal que responde a la
pregunta “3qué puedo hacer?” (trabajando en mi
o dirigiéndome a otras personas), esta parte de
una accion colectiva en la que se responde a la
pregunta “;qué podemos hacer juntos?”. A esta
dimension pertenecen, entonces, las iniciativas
de movilizacién social promovidas por colecti-
vos, organizaciones de base, sindicatos, grupos
juveniles y comunidades, entre otros.

Las acciones emprendidas pueden focalizarse se-
gun el ambito de la realidad social a la que apun-
tan. Asi, es posible identificar al menos dos frentes:

» El enfoque microsocial, que retine a aquellas
acciones dirigidas a transformar los ambitos
personales e interpersonales y que se encuentra
mediado por la cercania espacial y temporal.

» El enfoque macrosocial, que agrupa aquellas
acciones que se orientan a la transformacion
institucional y societal, y que no necesariamen-
te demanda lazos de cercania.

Es importante anotar que estas dimensiones son pro-
ducto de divisiones de corte analitico, razén por la
cual no deben entenderse como mutuamente exclu-
yentes. Por el contrario, estas se encuentran en conti-
nua tension e interaccion. Con la Caja de Herramien-
tas buscamos que se puedan desarrollar todas estas
dimensiones de la agencia de acuerdo con los contex-
tos y con las posibilidades de los y las estudiantes. Por
ultimo, es importante tener presente que la acciéon y la
agencia histdrica se desenvuelven en tu vida cotidiana
como maestro/ay en la de tus estudiantes. Seguin esto,
la pregunta “4Qué puedo hacer yo para transformar
la historia de mi entorno y mi pais?” supone una re-
flexion que parte de las oportunidades, los riesgos y
las limitaciones de cada contexto y que implica pro-
poner el cambio desde su particularidad.

cQueé sucede en el aula cuando cuando cultivamos un

sentido de la agencia histérica?

Testimonio de estudiantes

“[...] pues aquellas personas que son guertilleros y que
pertenecen a esos grupos, son personas también y asi como
ellos han llegado hasta esos extremos, cualquiera de noso-
tros podria llegar a un caso de esos ;Si me entiende? O sea,
cualquier persona estd expuesta y propensa a ser participe
de un grupo armado y, debido a eso, [la] conclusion seria
[...] recapacitar en aquellos momentos donde de pronto
estamos como incitados a la violencia y recapacitar an-
tes de actuar, pensar antes de actuar; eso es importante.
Y pues nunca dejarnos llevar de la violencia, en cambio,
recordar aquellos hechos que han hecho sangrar al pais y
hacer el bien, mejorar nuestra sociedad” (Grupo focal con
estudiantes de décimo grado, IE Camilo Torres, Munici-
pio de Piedra Sentada, Cauca octubre 2016).

Testimonio de maestros

“El momento especial de los Didlogos de Paz ha
permitido complementar el trabajo con la Caja de
Herramientas y generar propuestas. Algunos de
los enlaces que han hecho los estudiantes entre los
Acuerdos y los temas vistos tienen que ver con la
Reforma Agraria. Por ejemplo, un nifio dijo ‘aho-
ra los objetivos son los mismos’; el desarrollo agra-
rio fue importante en ese momento como ahora
en los puntos de La Habana. [Han] estado pen-
dientes de las noticias y han hecho andlisis de los
Acuerdos. Los estudiantes conformaron un grupo,
‘Nueva generacion’, que trabaja por la paz; han
hecho exposiciones en el canal local y también a
otros grados del colegio, a los estudiantes de once”

(Entrevista a docente de ciencias sociales, Ins-
titucion Educativa Policarpa Salavarrieta; Sama-
niego, Narifio; agosto 2016).

“Pienso que hay algunos estudiantes que se han
hecho sensibles a la necesidad de pensar y enten-
der su realidad politica, social, econémica [...] no
solamente de lo que ha pasado, sino como cons-
tructores y actores [...] es importante comprender
para [definir] también como debemos actuar. En
la clase de Etica [...] hago mucho énfasis en que
la ética o el ethos tiene que ver con las formas de
actuar, con las formas de tomar decisiones, con las
formas de tomar decisiones en el mundo e, indu-
dablemente, comprender la realidad, pues nos da
mayores elementos para esa toma de decisiones en
la vida cotidiana” (Entrevista a docente de filo-
sofia, I. E. Salen. Huila).

Sugerencias

pedagogicas

No pocos pedagogos han sostenido que los proce-
sos educativos constituyen el escenario apropiado
para impulsar la transformacién de contextos de
injusticia (Freire, 1985, Giroux, 2003). Sin embargo,
dentro de la formulacién conceptual de la mayoria
de pedagogias criticas no se le ha dado un lugar im-
portante al estudio de los factores subjetivos de corte
psicolégico y social que inciden en la motivacion de
los estudiantes para emprender acciones orientadas
al cambio. Algunas recomendaciones de Johnson
(2005) apuntan a una serie de aspectos a ser teni-
dos en cuenta para el trabajo en aula que apuntan a
fomentar un sentimiento de autoconfianza en los
alumnos frente a sus capacidades y a los impactos
que sus acciones pueden tener. Este sentimiento re-
sulta determinante a la hora de cultivar su nivel de
motivacion para transformar la realidad.
» Johnson (2005) resalta la importancia de:

- Desarrollar un sentido de responsabilidad civica
frente a los otros y preocuparse por su bienestar.

— Instalar la nocioén de que es un deber moral —
en términos éticos— participar en los asuntos
publicos y comunitarios.

— Aumentar la percepcion de eficacia sobre las
propias acciones en los y las estudiantes. Esto
implica buscar estrategias para que se entien-
dan a si mismos como actores capaces de lograr
las tareas que se proponen y aumentando la
sensacion positiva de la influencia que pueden
ejercer en el mundo.

— Ahondar en el conocimiento tematico con el
que cuentan los y las estudiantes.

— Evitar el cinismo y la apatia en el aula que se
generan en el marco de: 1) modelos autorita-
rios de ensefanza, 2) una cultura arraigada
en el pesimismo 3) poca atencion frente a la
resolucion de problemadticas sociales y 4) Nulo
énfasis en el vinculo que existe entre el compor-
tamiento individual y la reproduccion de proble-
maticas sociales.

» En este sentido, retoma los acuerdos de cuida-
do y recuerda que en aulas autoritarias es muy
dificil que la agencia, la autonomia y el discer-
nimiento moral emerja en los y las estudiantes.
Un aula democrética donde los y las estudian-
tes puedan expresar sus pensamientos, ideas y
tener iniciativa es fundamental para cultivar la
ciudadania y el sentido de la agencia histdrica.

» Apoyate en estrategias pedagdgicas tales
como el aprendizaje cooperativo, donde los
estudiantes pueden realizar ejercicios de
toma de decisiones.

» Dales espacio a tus estudiantes para sugerir
una campafa o una ruta propia que ellos ima-
ginen por su cuenta y que resulte relevante
para los problemas de su comunidad. Recuér-
dales que deben justificar como su accién o
campaiia contribuye a la no repeticiéon de los
hechos violentos.

» Es muy importante que en este punto retomes
todo lo que pasé y que realices de nuevo el
recorrido de lo que han vivido en esta expe-



riencia del viaje de la memoria; si hiciste un
trabajo de diagndstico al inicio del recorrido,
vuelve a él para que los estudiantes puedan re-
flexionar sobre lo que ha pasado con ellos y
ellas en este recorrido.

Es muy importante que evaltes posibles riesgos
que impliquen estas acciones en tu contexto:
no queremos poner a los y las estudiantes en
riesgo si hay actores armados presentes en el
territorio, o si los problemas de la comunidad
que identifican tienen soluciones que se salen
de sus manos o comprometen su integridad fi-
sica, moral o emocional. Como se sugiere en la
Guia para maestros y maestras. El Salado. Mon-
tes de Maria. Tierra de luchas y contrastes: “En
tales casos, tu labor consiste en redireccionar a
los y las estudiantes hacia problematicas que no
los pongan en la mira de actores armados o en
encaminarlos hacia soluciones que puedan ma-
nejar. Por ejemplo, si les preocupa el tema de
seguridad en la localidad, en lugar de enfrentar
a los ladrones, podrian ingeniar una estrategia
de rutas seguras o unas horas a las cuales salen
todos en grupo hacia sus casas para disminuir
el riesgo. Es fundamental que ellas y ellos no se
sientan frustrados, sino que vean el impacto, asi
sea pequeio, que pueden tener en la vida de los
otros” (p. 75). Ten presente que la agencia tam-
bién se relaciona con las transformaciones que
ocurren en nuestro interior cuando logramos,
por ejemplo, identificar y transformar nuestros
propios prejuicios.

Motiva a los y las estudiantes a ser miembros
activos de sus comunidades y a gestionar ini-
ciativas de construccion de paz en sus entor-
nos, siempre dentro de sus posibilidades. Existe
una Red Colombiana de Lugares de Memoria
(http://redmemoriacolombia.org/). Busca, se-
gun el territorio en el que estés, qué lugares de
memoria existen en tu ciudad o municipio para
generar intercambios y salidas pedagdgicas.

Los dialogos intergeneracionales y la construc-
cion de memoria local activa la agencia de los y
las estudiantes. Puedes, por ejemplo, propiciar

proyectos para que indaguen con padres, ma-
dres, tios, tias, abuelos y abuelas sobre la histo-
ria de su familia y sus comunidades. Si esto es
una idea que te guste, puedes explorar y cono-
cer mas el proyecto de historia oral del profesor
Edgardo Romero en los Montes de Maria®.

Las expresiones artisticas son una forma de
trabajar la agencia de los y las estudiantes, pues
constituyen una oportunidad para promover
la creatividad, la imaginacion, la solidaridad
y la proactividad de los y las estudiantes. Por
ejemplo, en la IE Policarpa Salavarrieta de Sa-
maniego estan desarrollando el proyecto “Te-
jiendo la memoria de nuestro pueblo para no
olvidarla’, en cuyo marco se han realizado en-
trevistas y se han consultado diversas fuentes.
Este proyecto ha impulsado la construccion de
un Museo de la Memoria en el colegio.

Evita afirmaciones del tipo “Colombia tiende a
empeorar con el tiempo’, “la situacion se vuelve
cada vez mas dificil” o “acd nada cambia y todo
permanece idéntico” (el sindrome de Cien afnos
de soledad). Por el contrario, explora con tus es-
tudiantes ejemplos de resistencia, resiliencia o de
logros sociales producto de la accién colectiva.
Esto permite que entiendan las transformacio-

nes positivas de la sociedad como algo posible.

Para explorar iniciativas de memoria que han
surgido desde diferentes aulas a nivel nacional,
emprendidas tanto por maestros y maestras
como por estudiantes en sus entornos educa-
tivos y locales, puedes consultar el libro Re-
corridos de la memoria historica en la escuela:
Aportes de maestras y maestros en Colombia.
Estas experiencias se han inspirado en la ruta
propuesta en este documento y han hecho én-
fasis en la agencia histérica como aporte a la
comprension de la memoria y la historia, asi

32 Consultar el libro Recorridos de la memoria histérica
en la escuela: Aportes de maestras y maestros en Colombia.

como a la transformacion local de los con-
textos. La diversidad de propuestas, fruto de
la multiplicidad de fuentes consultadas, de
testimonios incorporados, de lecturas y de in-
terpretaciones de hechos concretos, puede ins-
pirar el trabajo en tu aula y escuela.

» Recorridos de la memoria histérica en la escuela:

Aportes de maestros y maestras en Colombia. Se-
cuencias y actividades de profundizacion:

— Iniciativas de paz.

- Propongo salidas y busco soluciones.
- Manos amigas.

- Universo de emociones.

» Darios: Andlisis de los impactos del conflicto ar-
mado colombiano. Sesion 7. Transformacion de
los dafios. Reconstruyendo e imaginando. ;A
qué nos comprometemos?

» Contextos: herramienta para la comprension del
conflicto armado colombiano: Sesiéon 8: Com-
prension y transformacion de contextos

» Memorias y resistencias: iniciativas de las victi-
mas del conflicto armado en colombia.

— Sesion 1: Me ubico. Memorias personales: una
linea de tiempo de mi vida.

— Sesién 2: ;Qué es la resistencia?

— Sesidn 6: Iniciativas de memoria
— Sesién 7:;A qué nos comprometemos? Parte I
— Sesion 8:;A qué nos comprometemos? Parte I1

- Sesion  9:;A qué nos comprometemos?
Parte IIT

» Portete. El camino hacia la paz, el reconocimien-
to de nuestra diversidad. Libro para estudiantes
y Guia para maestros y maestras:

— Sesién 2.5 Algunas luchas y aspiraciones de
las mujeres Wayuu.

— Sesion 3.5 Participo en una conversacion publica.
— Sesion 4.6 Nuestras iniciativas de memoria.

» ElSalado. Los Montes de Maria. Tierra de luchas
y contrastes. Libro para estudiantes y Guia para
maestros y maestras:

— Sesién 1.4 Ejercicios de reparticion de tie-
rras: De la tierra al territorio.

— Sesidn 3.6 Resistencias desde la sociedad ci-
vil frente el conflicto armado.

- Eje 4 La masacre y la estigmatizacion.
— Sesion 6.3 “Vencer la impotencia”.

- Sesién 6.4 Y tu j;a qué te comprometes? Las
solidaridades con otros.

» Guia de acompaniamiento para el cuento Un lar-
go camino. Apartado 3. Propuesta de activida-
des para después de la lectura del cuento.

- 3.1 Caminos para la acogida.

- 3.2 Cartas a los personajes del cuento.
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Anexo 1: ;:Como leer distintos

tipos de fuentes?

a) Fotografias/imagenes

Alahora de analizar una fotografia, pintura o ima-
gen, se deben responder las siguientes preguntas:

Comprension general

> ;Qué se observa en esta?

» ;Quiénes aparecen y cuales son sus principales
elementos?

> ;De qué estd compuesta?

» ;Cudl es el punto de vista desde el cual fue
tomada/pintada?

» ;La imagen es en blanco y negro o a color?

» ;La fotografia fue tomada en un escenario es-
ponténeo o fue puesta en escena?

Contexto y autoria

> ;Quién es el fotografo/artista?

» ;Donde y cuando se tomd la fotografia o se
pint6 el cuadro?

» ;Cuadl es el contexto historico, politico o social
de la imagen?

Interpretacion

» ;Qué sensaciones transmite?

> ;Qué impacto genera?

» ;Con qué otra imagen se la pueda asociar?

» ;Cual fue la intencion del artista/fotégrafo?

» ;Sugiere alguna historia?

b) Caricatura/cémic

A la hora de analizar una caricatura o cémic,
se deben responder las siguientes preguntas:
Comprension general

» ;Qué se observa en ella?
» ;Cuales son sus principales elementos y personajes?

» ;Coémo son las relaciones que sostienen los
diferentes personajes que expone?

» ;Cual es su tema principal
» ;Qué recursos utilizo6 el o la caricaturista para

elaborarla?

Contexto y autoria

» ;Quién es el autor o autora

» ;Tiene el o la autora otras piezas similares?

» ;Tiene el autor la autora otras piezas distintas?
» ;Cudndo fue elaborada?

» ;Cuadl es el contexto historico, politico o social
durante el cual fue elaborada?

Interpretacion

» ;Qué sensacidn transmite?

» ;Qué impacto genera?

» ;Es una pieza neutral?

» ;Cuadl es la intencion del autor?

» ;Transmite la idea de manera efectiva?

» ;Con qué otra imagen se la puede asociar?

c) Articulo de periodico

A la hora de analizar un articulo de periddico,
se deben responder las siguientes preguntas:

Comprension general

» ;De qué trata el articulo y quiénes son los prota-
gonistas de la noticia?

» ;Cuando y dénde se desarrollan los hechos?

» ;Cudles son las ideas principales del articulo?

Analisis del titulo

» ;Estan las ideas principales resumidas en el titulo?
» ;Cuadles son sus palabras o frases clave?
» ;Qué lenguaje utiliza el periodista?

» ;Cuadl es la intencion del articulo?

Medio y contexto de
publicacion

» ;En qué periddico fue publicado?

» ;Cuando fue escrito y cudl era el contexto (po-

litico, social y econémico) de la época?

Fuentes y punto de vista

» ;Cuales son las fuentes de informacion utiliza-
das por el periodista?

» ;Usa varias fuentes o una sola?
» ;Ha sido contrastada la informacioén?
» ;Ha faltado revisar fuentes? ;Cuales?

» ;Cual es el punto de vista del periodista?

d) Texto literario

A la hora de analizar un texto literario, se de-
ben responder las siguientes preguntas:

Comprension general

» ;Cudl es la idea general del texto?
» ;Qué otras ideas menciona?

» ;Quiénes son los personajes principales y cua-
les son sus caracteristicas?



» ;Como son las relaciones entre los diferentes
personajes?

» ;Cudndo y en donde se desarrollan las acciones?

» ;Como es el ambiente en el cual se desarrollan
las acciones?

> ;Quién es el narrador?

Contexto y autoria

> ;Quién es el autor del texto?
» ;Ha escrito este autor otros textos?
» ;Como se compara con dichos textos?

» ;Cuando y en qué contexto fue escrito

Comprension detallada

» ;Cuales son sus palabras o frases clave?
» ;Cudl es el estilo de su escritura?
» ;Qué tipo de lenguaje usa?

» ;Por qué y para quién puede resultar interesante?

Punto de vista

» ;Cuales son los diferentes puntos de vista
presentes?

> ;Tiene el narrador en cuenta varios puntos de
vista?

e) Canciones o coplas

A la hora de analizar canciones o coplas, se de-
ben responder las siguientes preguntas:

Comprension general

» ;Cual es la idea general de la cancidén/copla?

» ;Qué otras ideas menciona?

» ;Qué situaciones describe?

» ;Cuando y en dénde se desarrollan las acciones?

» ;Como es el ambiente descrito?

Contexto y autoria

> ;Quién es su autor?
» ;Cuando y en qué contexto fue escrita?
» ;Ha escrito el autor otras canciones/coplas?

» ;Existe relacion con ellas?

Comprension detallada
» ;Cuales son sus palabras o frases clave?
» ;Qué tipo de lenguaje usa?

» ;Qué sensaciones deja al escucharla?

Punto de vista

» ;Cuales son los diferentes puntos de vista pre-
sentes en ella?

f) Discurso

A lahora de analizar un discurso, se deben res-
ponder las siguientes preguntas:

Comprension general

» ;Quién pronuncia el discurso y en qué mo-
mento lo hace?

» ;A quiénes estd dirigido?

» ;Cual es su idea general?

» ;Cuales son sus argumentos principales?

» ;Qué otras ideas trata?

» ;De quiénes habla?

» ;Qué relacion tienen las personas mencionadas?
» Contexto

» ;Cuando y dénde fue pronunciado el discurso?

» ;Cual es el contexto politico, social e historico
en el que fue pronunciado?

» Comprension detallada

» ;Cuales son sus palabras o frases clave?

» ;Cuales se repiten?

» ;Qué tipo de lenguaje utiliza?

» ;De qué manera esta estructurado?
» ;Qué sensaciones produce?

» ;Podria su texto ser dividido en partes coherentes?

Punto de vista

» ;Cudl es la intencién de la persona que lo pro-
nuncia?

» ;Como pudo haber sido recibido por sus des-
tinatarios?
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tiva. Esta travesia inici6 con muchas preguntas,
dudas e inquietudes; ;Cémo pueden las escuelas
del pais propiciar procesos de ensefianza de me-
moria histérica en el aula? ;Cémo dar a conocer y
debatir el pasado conflictivo del pais en la Institu-
ciones Educativas? ;Como abordar esta tematica
en regiones aun inmersas en la guerra? ;Coémo
hacerlo en territorios que no han sido afectados
de forma directa por la violencia? Para respon-
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fesores de mas de 317 Instituciones Educati-
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de memoria historica en la escuela y propusie-
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(I. E. Normal Superior Indigena); José Sdn-
chez Alcald (Institucion Etnoeducativa e In-
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Carlos Heynner Arboleda ( I. E. Miguel Vi-
cente Garrido); Felipe Valoyes (I. E. Normal
Superior de Quibdo); Wiston José Valoyes
Martinez (1. E. Manuel Cariizales); Ana Lidia
Renteria Cordoba, Moira Maria Mosquera,
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mirez Martinez, Johnny del Carmen Cabrera,
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2013 se llevaron a otros territorios para que
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ron los primeros materiales pedagdgicos. Sus
aportes, reflexiones y conocimientos enrique-
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la Caja de Herramientas.

Taller, Quibdo, 2014
Maria Isabel Casas para el CNMH

Taller, El Placer, Putumayo, 2014
Maria Andrea Rocha para el CNMH
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Maria Andrea Rocha para el CNMH
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niel Fernando Cano (I. E. El Motilén); Gustavo
Adolfo Tapia Rodriguez (I. E. El Motilon); Car-
men Maribel Gémez (C. E. El Llano); Maria del
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Franklin Paz Erazo, Maria Orfa Cérdoba, Ana
Lucia Coral, Matilde Mery Chaves, Germdn

Dario Gémez, José Rafael Zambrano, Alvaro
Riascos (I. E. Rural José Asuncion Silva); Flor
Maria Cdliz (Zaralinda).

Bolivar

San Juan Nepomuceno: Liliana Judit Poso, Li-
liana Caro, Paola Pérez, Jaqueline Gutiérrez, Sir-
ley Osorio, Juan Carlos Visquez Diaz, Abimael
Castro, Edgardo Romero, Pedro Mejia (I. E. Nor-
mal Superior Montes de Maria).

Antioquia

Medellin: Luis Fernando Chavarriaga Ciro
Luz Stella Martinez, Alba Estela Zapata, Victo-
ria Mayo Rios, Maria Sonia Mosquera Bonilla,
Marta Elena Betancur Pérez, Aida Martinez (1.
E. Manuel José Cayzedo); Sergio Oquendo (L.
E. Caracas); Santiago Loaiza (1. E. Manuel José
Cayzedo);Diana Garcia (Escuela del Maestro);
Purificaciéon Moreno (I. E. Caracas); Yeime Go-
mez (I. E. Caracas); Fabio Jaramillo (I. E. Ca-
racas); Humberto Franco (1. E. Caracas); Mery
Ruby Alvarez (I. E. Samuel Barrientos); Aman-
da Monsalve (1. E. Samuel Barrientos); John
Mario Posada (I. E. Samuel Barrientos); Gloria
Elena Peredfiez (I. E. Samuel Barrientos); Ger-
man Melo(I. E. Caracas).

Bogota

William M. Vega (Gimnasio Vermont); Clau-
dia Pinieros (Gimnasio Vermont);, Juana Sar-
miento; Néstor Lopez (Gimnasio Vermont);
Evert Silva Aliaga (Gimnasio Vermont);, Susa-
na Vélez (Gimnasio Vermont); Camila Rue-
da (Colegio Anglo Colombiano); Nelson Melo
(Colegio Anglo Colombiano); Angela Arias
(Colegio Andino); Berenice Ayala (Colegio
Andino); Maria Angélica Diaz (Colegio San-
ta Maria); Maria Constanza Santos (Colegio



San Jorge de Inglaterra); Catalina Murgueitio
(Colegio San Jorge de Inglaterra); Andrés Ser-
na Isaacs (Colegio San Jorge de Inglaterra).

2015

En el 2015 se publicd la primera edicion de la
Caja de Herramientas, con la que iniciamos
los primeros procesos de formacion y sociali-
zacion con los y las docentes de Cauca, Hui-
la, Narifo, Bolivar, Antioquia y Bogota. En
estos procesos emergieron nuevas preguntas
y aprendizajes de cada uno de los contextos,
asi como de los y las docentes que alimentaron
tanto los materiales como los procesos de for-
macion en otros territorios.

Taller, San Juan Nepomuceno, 2015
Juliana Machado para el CNMH

i

Taller, Narifio, 2015
Laura Giraldo para el CNMH

Taller, Bogota, 2015
Laura Giraldo para el CNMH

Taller, Cauca, 2015
Victor Avila para el CNMH

Taller, Medellin, 2015
Daniela Musioz para el CNMH

Taller Huila, 2015
Victor Avila para el CNMH

Bolivar

El Salado y San Juan Nepomuceno: Edgardo
Romero, Abimael Castro, Paola Paulina Perez
Herndndez, Dilia Elena Mejia Rodriguez, Sir-
ley Osorio, Maria Carlos Fanuel Luna, Pedro
Mejia, Steffanny Guzmdn. Xilema Caro, Cé-
sar Carmona, Sandra Pifieres R., Janeth Buel-
vas, Maria Sudrez Castro, Gerardo Luis Utria,
Luisa Caraballo, Luis D. Gabriel Arias. Jestis
E. Huila, Kelly Mdrquez Gutiérrez, Maria Cer-
pa Buel, Jaime Reyes Ferndndez (1. E. Normal
Superior Montes de Maria); Wilson Martinez
M., Maria José Blanco, Yuranis Vazco, Neida
Narvdez, Alex Guillermo Mercado, Adys Moi-
sés Carolmos, José D. Visquez, Lilia E. Torres,
Karen Tapia R., Javid Torres, Marlon William,
Irina Martinez, Yamith Pérez, Néstor Arrieta
Vizcaino, Luis Ortega, Roberto Redondo C. (L.
E. Técnica Agropecuaria El Salado).

Cauca

Patia, Mercaderes, El Bordo: Melba Maria
Pisso Rengifo (I. E. Agroecoldgico de Sevilla);
Nanci Rubiela Bambagiié (I. E. Agroecoldgi-

co de Sevilla); Martha Lucia Cano Osorio (1.
E. Liborio Mejia); Henry Mosquera Pefia (1.
E. Liborio Mejia); Marleny Ibarra Lopez (1.
E. Liborio Mejia); Jenny Mabel Urbano (1.
E. Chisquio); Maritza Enriquez Patifio (I. E.
Chisquio); Guido Augusto Enriquez Vega (I.
E. Juan XXIII); Ana Patricia Erazo Sdnchez
(I. E. Juan XXIII); Omar Néfiez Musioz ( I. E.
(de) Mojarras); Rogelio Vega Torres (1. E. (de)
Mojarras); Javier Urbano Lépez (I. E. de Ar-
boleda); Holmes Quintero Pérez (I. E. Israel
Maria Narvdez); Deya Esther Mayorga Ho-
yos (I. E. Camilo Torres); Pedro Molano (I.
E. Camilo Torres); José Alfadis Trullo Solarte
(I. E. Bachillerato de Patia); Constanza Eu-
genia Hurtado Camayo (I. E. Bachillerato de
Patia); Ehivar Enoc Bermudez Mosquera (I.
E. Bachillerato de Patia); Leidy Gémez Me-
neses (I. E. de Desarrollo Rural del Estrecho);
Yolanda Inés Gaviria Villota (I. E. Chisquio);
Aldivar Angulo (I. E. de Desarrollo Rural del
Estrecho).

Huila

Guadalupe e Isnos: Mary Edisney Tapia Cano
(L. E. La Bernarda); Sandra Patricia Giraldo Po-
sada (1. E. La Bernarda); Ligia Herndndez Pen-
na (1. E. La Bernarda); Angel Lizandro Cardozo
Losada, Gilma Cerén, Jorge Eliécer Garcia, Ro-
que Ortiz Ortiz, Sonia Paola Espinosa Rivera,
Johanna Gémez Argote (1. E. José Eustasio Rive-
ra); Judy Alexandra Calderéon Zambrano (I. E.
Nuestra Seriora del Carmen); Karla Maria Gar-
z6m Quino (I. E. Nuestra Sefiora del Carmen);
Oscar Fernando Zuiiiga Pefia (1. E. Belén); So-
corro Barrera Zuiga (1. E. Maria Auxiliadora).
Sandra Parra Parra (1. E. Maria Auxiliadora);
Jimena Yazmin Becerra Rodriguez (I. E. San
Vicente); Yamin Lorena Ndfiez Rodriguez (I. E.
San Vicente); Gustavo Adolfo Fajardo Perdomo
(I. E. Mondeyal); Alirio Rojas Pefia (1. E. Bordo-



nes); Belsy Yasmin Dorado Gomez (1. E. Mortifio);
Jovanny Gutiérrez Gonzalez (1. E. Bordones); Leidy
Vanesa Ortega Lépez (1. E. Mortifio); Marcela Pefia

Castellanos (I. E. Salen); Bianey Zusiiga Samboni

(I. E. Belén); Gladis Ibarra Sabi (I. E. Salen); Solan-
ge Bonilla Valencia (1. E. Mondeyal); Uber Robles
(I. E. Nuestra Seriora del Carmen); Jaime Jaramillo
(I E. Maria Auxiliadora); Jorge Orlando Ramos
Guerrero (1. E. Maria Auxiliadora).

Antioquia

Medellin y Bello: Alba Estela Zapata Ospina (1.
E. Manuel José Cayzedo); Luis Fernando Chava-
rriaga Ciro (1. E. Manuel José Cayzedo); Luz Stella
Martinez (1. E. Manuel José Cayzedo); Gloria Elena
Peredriez Herrera (1. E. Samuel Barrientos Restre-
po); Marta Elena Betancur Pérez (1. E. Manuel José
Cayzedo); Yeime Gomez Martinez, Fabio Alirio
Jaramillo M., Elkin Alonso Ospina V., Humberto
Franco Tamayo, Germdn Melo (1. E. Caracas); Ser-
gio Andrés Oquendo Olarte (Exalumno I. E. Cara-
cas); Daniela Ruiz Lozano - (Corporacion Héctor
Abad Gomez); Sofia Corsi (Corporacion Héctor
Abad Gomez).

Narino

Pasto y Samaniego: Myriam Ruales, Gaby
Patricia Ibarra, Paul Melo, Harvey Melo (I. E.
Simén Bolivar:); Jestis Rodriguez, Maria C. Ro-
jas, L. Mariluz Pabén Rosero, Martha Andrade,
Elsa Albea (1. E. Policarpa Salavarrieta); Ricar-
do Rodriguez, Ana Constanza Rojas, Janeth Ro-
sero (Liceo Central de Narifio); Carlos Eduardo
Diaz (I. E. A. San Martin de Porres); José Hi-
dalgo (1. E. Simén Alvarez); Javier Ortega, Lucy
Guerrero (Institucion Educativa Gualmatdn);
Rony Maicol Mordn (1. E. Nuestra Sefiora de
la Guadalupe); Carlos Rojas (I. E. Municipal
Francisco José de Caldas, Cuajacal); Monica
Buchely Rodriguez (Centro Educativo Munici-

pal El Campanero); Cruz Helena Benavides,
Darwin Pantoja ( Institucion Educativa Muni-
cipal El Encano).

Bogota

UNCOLI:William M. Vega, Sergio Cdceres, Ma-
riana Rodriguez, Claudia Pifieros (Gimnasio
Vermont); Juana Sarmiento. Evert Silva Aliaga,
Susana Vélez, Camilo Garcia, Natalia Marifio, Ivin
Herndndez (Gimnasio Femenino); Camila Rueda,
Néstor Lopez, Nelson Melo, Claudia Rodriguez T,
Laura Zuleta (Colegio Anglo Colombiano); Angela
Arias, Berenice Ayala; Colegio Santa Maria: Ma-
ria Angélica Diaz (Colegio Andino); Maria Cons-
tanza Santos, Catalina Murgueitio, Andres Serna
Isaacs (Colegio San Jorge de Inglaterra); Claudia
Enriquez, Camilo Villamizar, Myriane ]. Molano,
Cristina Ramirez, Maria Paula Silva, Nancy Ma-
drid, Juan Carlos Morales (Colegio Los Nogales);
Adriana Vega; Bluefields: Carolina Porras (Colegio
Gimnasio Campestre); Santiago Arroyo (Colegio
Nueva Granada); Ximena Morales, Milena Caba-
llero (Colegio Nueva Granada); Ana Maria Durdn
(Colegio Campoalegre).

2016

En este afio, algunos maestros y maestras empe-
zaron a implementar la Caja de Herramien-
tas en sus Instituciones Educativas. Gracias a
las acciones realizadas por los maestros y las
maestras, la Caja empezo6 a tener vida en las
escuelas, fue adaptada de acuerdo a cada uno
de los contextos y propicid el enriquecimiento
o la construccién de nuevas iniciativas de me-
moria locales. Ademas, las conversaciones con
los y las docentes y sus estudiantes nos permi-
tieron evaluar la primera edicién del proyec-
to, sus impactos, sus logros y algunos retos de
cara a su implementacion. Las recomendacio-
nes de profesores y estudiantes se incluyeron

en la segunda ediciéon de los materiales, que
fue publicada y lanzada en el marco de la Feria
Internacional del Libro en Bogota 2016.

Durante el 2016 también se iniciaron nuevos
espacios de formacidn y socializaciéon en Norte
de Santander, Meta, Chocd, La Guajira, Bogota
y Tumaco, Narifio.

Lanzamiento de la Caja de Herramientas en la
Feria Internacional del libro de Bogotd 2016
Laura Giraldo para CNMH

Taller, Riohacha, 2016
Alejandra Romero para el CNMH

Taller, Quibdd, 2016
Nicolds Serrato para el CNMH

Taller, Tumaco, 2016
Nicolds Serrato para CNMH

Meta, 2016
Rocio Cabezas para el CNMH



Norte de Santander, 2016
Maria Elisa Davila para el CNMH

Norte de Santander

Puerto Santander, Villa del Rosario, Oca-
na, El Zulia, Salazar, La Esperanza, Cicuta
y Cachira: Ana Lucila Mendoza (I. E. Nuestra
Seriora del Rosario); Jessica Bandera Navarro
(I. E. Nuestra Seriora del Rosario); Juan Gabriel
Chacon (1. E. Nuestra Sefiora del Rosario); Es-
peranza Zuiiga (1. E. Institucion Técnico Agro-
pecuario Juan Frio); Esperanza Romero (1. E.
Institucion Técnico Agropecuario Juan Frio);
Myriam Avendario (I. E. Institucion Técnico
Agropecuario Juan Frio); Ana Vitelva Ortega
(I. E. Eduardo Cote Lemus); Lisbeth Yurani
Palacios (I. E. Eduardo Cote Lemus); Luis Fer-
nel Florez (1. E. Eduardo Cote Lemus); Ismelda
Mora (Instituto Técnico Agricola); Nancy Diaz
(I. E. Julio Pérez Ferrero); Luis Fernando Ga-
leano (1. E. Julio Pérez Ferrero); Jorge Enrique
Ramirez (I. E. Julio Pérez Ferrero); Sandra Mi-
lena Moncada (I. E. Julio Pérez Ferrero); Car-
men Alicia Moreno Ortiz (Colegio José Eusebio
Caro); Noraida Arenas Acosta (Colegio José Eu-
sebio Caro); Yeine Carrefio Garcia (Colegio José
Eusebio Caro); Erica Pino Carvajalino (Colegio
José Eusebio Caro); Araminta Trigos Pérez (1. E.
Francisco de Paula Santander); Rubiela Santa-

na Ramirez (I. E. Francisco de Paula Santan-
der); Victor Guzmdn Bolivar (1. E. Francisco de
Paula Santander); Efrén Antonio Rojas Sudrez
(I. E. Técnico Agricola); Ariel Gémez Aguirre
(I. E. Colegio Puerto Santander); Ciro Antonio
Carvajalino (1. E. Colegio Puerto Santander).

Norte de Santander

Catatumbo: William Villamizar Gil, Liliana
Sdnchez (1. E. Horario Olave Velandia); Maria
Esperanza Tarrazona; Patricia del Pilar Gomez
Mu#iéz, Omar Ortega, Alfonso Correa, John Jai-
ro Bautista Cdceres (1. E. La Gabarra); Tatiana
Rangel Rubio; Luis Beltran (I. E. Filo El Grin-
go); Erica Johana Franco (Sede Educativa Rural
Los Mesones); Jacid Leén (Sede Educativa Ru-
ral Los Mesones); Yolanda Rodriguez Ramirez
(Sede Educativa Rural Puerta Barco); Nancy
Liliana Valencia Gonzdlez (Sede Educativa
Rural Puerta Barco); Gustavo Villamil (Sede
Educativa Rural Puerta Barco); Katerin Correa
Ardila; Pedro Antonio Manzano (1. E. Francis-
co José Caldas); Ligia Avila (Centro Educativo
Beltrania); Daile Tatiana Sandoval; Rosa Ma-
ria Escalante (Sede Palmeras);Graciela Ochoa
(Sede Vetas Central); Claudia Patricia Bonnett
(Colegio Integrado Campo); Alberto Mendoza
(Colegio Rafael Peralta).

Guajira

Riohacha: Alvaro Marriaga (1. E. San Juan
Bautista); Javier Mendoza (I. E. Evaristo Acosta
de Luque); Luis Mina Gonzdlez (1. E. Luis Anto-
nio Robles); Alenis Camargo (I. E.Denzil Esco-
lar); Zaida Meza Epiayu (I. P. C.); Dubis Tirado
(I. E. José Antonio Galdn); Pedro Iguardn (I. E.
Maria Doraliza Lépez de Mejia); Libardo Enri-
que Villalba (Helién Pinedo Rios).

Choco

Quibé: Carlos Heynner Arboleda Rivas (Megaco-
legio MIA); Nasly del Carmen Rios de Gil (Mega-
colegio MIA); Ana Felipa Chaverra (1. E. Nuestra
Seriora de las Mercedes - Villa Conto); Carlos Ivian
Valencia Moreno (I. E. Nuestra Sefiora de las Mer-
cedes — Villa Conto); Eléazar Martinez (IESDS);
Betsy del Carmen Blandon (IEAM Claret); Rosa
Gladys Mondragon (L. E. Gimnasio); Eliseo Mena
(IEALR); Elda Maria Palacios (I. E. Santos Guz-
mdn; Felipe Valoyes (Normal Superior de Quib-
do); Maida Cuesta Mosquera (Normal Manuel
Cariizales); Mery Lemos Mena (Heartland Allian-
ce); Sonny Martha (Normal Manuel Cariizales);
Marta Alvarez (IEFEM); Lucy Mariela Cafiadas
(IEMACM); Eduardo Lozano (IEMACM).

Meta

Restrepo, La Macarena, Mapiripan, Mesetas,
Vista Hermosa, El Castillo, Uribe, Acacias y
Puerto Lleras: Maria Aydee Mosquera (Colegio
Nacionalizado Los Centauros); Ana Mariela Pin-
z6n (Colegio Nacionalizado Los Centauros); Juan
Carlos Salazar (Colegio Pedro Nel Jiménez Oban-
do); Milton Milldn (L. E. Majestuoso Arari); Pedro
Nel Pérez (I. E. Ovidio Decroly); Jaime Lozada,
Nancy Murillo, Margarita Nancy Salas,Nereida
Elcy Riveros, Sonia Padilla (I. E. Ovidio Decroly);
José David Yate (I. E. Nuestra Sefiora de La Maca-
rena); Maria Zenaida Blandon (1. E. Jorge Eliecer
Gaitan); Jorge Cubides (. E. Jorge Eliecer Gaitdn);
Amelia Guerrero (L. E. Juan Rozo); Jorge Herndn
Vera (1. E. Francisco Torres Leon de Restrepo);
Deicy Cruz (1. E. Torres Ledn de Restrepo); Jhon
Freddy Cuervo (1. E. Puente Amarillo Francisco
Torres Ledn); Lemer Fidel Perea Murillo (Cole-
gio Nacionalizado Los Centauros); John Edisson
Veldsquez (I. E. Los Fundadores); Gildardo Diaz
(I. Los Fundadores); Ricardo Fontalvo (L. E.Jardin
Las Perias); Luz Neida Perdomo (1. E. Ovidio De-

croly); José Antonio Camacho (1. E. Rafael Uribe
Uribe); Yazmin Delgado Rojas (I. E. Nuestra Se-
fiora de La Macarena).

Bogota

Secretaria de Educacion: Edilberto Cely R, Lina
Maria Mu#ioz Mendoza (Liceo Femenino Merce-
des Narifio); Bibiana Seguro (I. E. Leonardo Po-
sada Pedraza); Angela Valencia Leal (Sotavento
IED); Viviana Manrique Sudrez (1. E. El Tesoro
de la Cumbre); Edgar Eduardo Esguerra (I. E. El
Tesoro de la Cumbre); Jhon Alexdnder Ramirez
Botello, Noemi Pérez Martinez (Class I. E. D); An-
gélica Valencia Murillo (Veinte de Julio I. E. D);
Francisco Parada (I. E. Julio Garavito); Gladys
Guasca (Cedid San Pablo); Luis Alejandro Lopez
(I. E. Miguel De Cervantes Saavedra); Clara Aydé
Bolivar, Luis Alfonso Ariza (1. E. José Joaquin Cas-
tro Martinez); Angela Valencia Leal (Sotavento L.
E. D.); Ludin Rodriguez (1. E. Los Comuneros);
Camilo Andrés Rodriguez Rojas (. E. D. Alexan-
der Fleming); William Alfonso Martin Moreno (I.
E. D. Estanislao Zuleta); Luz Stella Daza, Stalin
Silva Téllez (1. E. Compartir Recuerdo); Maria Yo-
landa Veldsquez (1. E. Ismael Perdomo); Sandra
Leticia Vanegas (Repuiblica del Ecuador ); Zoraida
Pacheco (I. E. Jorge Eliécer Gaitdn); Maria E. Men-
doza (1. E. Carlos Alban Holguin); Sandra Bibiana
Sanchez (1. E. Julio Florez); Angela Pifieros Botero
(La Candelaria); Gladys Restrepo (Villemer I. E.
D); Thon Alexdander Aranzazu (Nelson Mandela
); Alfredo E. Centeno (. E. Clemencia Holguin de
Urdaneta); Eder Leonardo Carvajal (Colegio Fun-
dacion Nueva Granada); Claudia Marcela Sala-
zar (Gimnasio Santa Rosa de Lima); Olga Lucia
Rodriguez (I. E. Femenino Lorencita Villegas de
Santos); Jorge Betancur Benavides (Colegio Geor-
ge Williams); Alejandra M. Portilla (I. E.Heladia
Mejia); Catalina Fuentes Nieto (I. E. Alfonso Reyes
Echandia); Emileth Buitrago (Técnico Domingo
Faustino Sarmiento).



Narino

Tumaco: Aliber Caicedo Luna (1. E. Faustino
Arias Reynel); Aura Patricia Quiriones (I. E.
Tangareal Carretera); Nancy Jiménez Ramos
(I. E. Inmaculada Concepcién); Lucia Erazo
Torres (I. E. P. M. Bischoff); José Mario Esco-
bar Paguay (I. E. Nueva Florida); Cristobal
Portocarrero Bustos (I. E. San Luis Robles);
Cruz del Carmen Meneses (I. E. Ciudadela
Mixta Colombia); Wend Bioyé Ortega (1. E.
Chayal); Patricia Quifiones de A. (Tanga-
real Carretera); Hanner Yesenia Delgado;
Martha Emilia Quifiones; Nixon Ortiz (L
E. Chilvi Zona Rural); Juan Carlos Alegria
Quintero (I. E. Luis Antonio Robles); Glad-
ys Paz (1. E. San José); Aliber Caicedo Luna
(1. E. Faustino Arias Reynel); Juan Francisco
Quifiones; Angela Paola Ponce Moncayo (I
E. Ciudadela Tumaco); Lucia Erazo Torres
(I. E. Robert Mario Bischoff); Nancy Jimé-
nez Ramos (I. E. Inmaculada Concepcion);
Hugo Omar Vallejo Racinez (I. E. Alto Mira
y Frontera); Maria Trinidad Cuero (1. E. In-
maculada Concepcion); Alberta Montafio
Micolta (1. E. Mixta Dosquebradas); Héctor
Manuel Quiriones (I. E. Integrada de Chil-
vi); Rosa Emerita Goajona (1. E. Tangareal
Carretera); Angela Chamorro Garzén (Liceo
San Andrés de Tumaco); Sonia M. Borja (1.
T. A. Candelilla); Alexis Castillo Tenorio (L.
E. Francisco José de Caldas); Karol A. Villa-
rreal (I. E. Robert Mario Bischoff); Claudia
Lorena Ortiz Quirniones (Técnico Agrope-
cuario Nuestra Seriora del Carmen); Ritha
Dalila Meza; Sandra Janeth Diaz (Misional
Santa Teresita); Diana Maritza Galicia (I.
E. Llorente); Olga Elizabeth Reynel Cordoba
(1. E. Faustino Arias Reynel); Diana ]. Arau-
jo Sudrez (Colegio Naval Tumaco); Claudia
Alexandra Herndndez Andrade (Colegio Na-
val Tumaco); Nancy Betancourt Ocampo (1.

E. Nueva Florida); Fanny Arévalo B. (ITIN
Tumaco); José Mario Escobar Paguay (I. E.
Nueva Florida); Rose Mary Yandun Getial
(I. E. Nuestra Sefiora del Carmen); William
Y. (L.LE Inmaculada Concepcion).

2017

En el 2017, se iniciaron procesos de formacion
en Magdalena Medio, La Guajira y Cesar, en
donde los y las docentes emprendieron pro-
cesos de investigacion y reconstruccion de
memoria historica en sus propias regiones.
Ademas, se continud y se extendié la imple-
mentacion de la Caja de Herramientas en
nuevas Instituciones Educativas del pais. Los
maestros y las maestras innovaron usando de
forma creativa los diferentes materiales en sus
colegios, pues trabajaron los libros de manera
interdisciplinar, combinando las artes plasti-
cas, la musica, la danza, el teatro, la filosofia,
las ciencias sociales y la ética.

En julio de este afio se cre6 la Red Nacional de
Maestras y Maestros por la Memoria y la Paz,
concebida como una plataforma para promo-
ver el reconocimiento, el didlogo y el intercam-
bio de diferentes experiencias e innovaciones.
La iniciativa fue impulsada por maestros y
maestras de diferentes lugares del pais que
sienten un gran compromiso con la inclusion
de la memoria en el aula escolar como estrate-
gia para aportar a la construccién de paz.

Taller, Barrancabermeja, 2017
Laura Giraldo para el CNMH

Proceso de formacion, Cesar, 2017
Alejandra Romero para el CNMH

Taller docentes Alianza Educativa, Bogotd, 2017
Daniela Musioz para el CNMH

Taller Guajira, 2017
Victor Avila para el CNMH

Cesar

El Copey, Aguachica, Curumani, Agustin
Codazzi, Chiriguana, Valledupar: Naddy
Flérez Castilla, Mariadys Isabel Mdrquez, Ma-
ria José, Chinchia Hinojosa, José Tomds Mdr-
quez Fragozo (I. E. José Celestino Mutis); Dairo
Alfonso Hinojosa, Tomds Albeiro Arias Rodri-
guez (I. E. Agricola la Mina); Osman Alfredo
Sarmiento Villazoén, Neffer Elena Maestre Daza
(I. E. Promocion Social Guatapuri); Alexdnder
José Serena Nufiez, Alfonso Gutiérrez Bolafios
(I. E. Rodolfo Castro Castro); Aurelio Antonio
Arias, Lida Ester Arias (I. E. San Isidro Labra-
dor); Yurian Irlen Cuesta Guzmdn, Eduardo
Castilla Oliveros (I. E. Luis Felipe Centeno); Al-
varo Enrique Diaz Lopez, Robert Lenin Lopez
Pérez (I. E. Manuel Germdn Cuello); Yorcelly
Garcia Fuentes, Milagro Rocio Fragozo Benju-
mea (I. E. Simdn Bolivar); Fabiola del Carmen
Belefio Jiménez, Jhon Freddy Moreno Monteale-
gre (I. E. Camilo Torres Restrepo); Javier Parejo
Cuadro, Daniel Nieto Salas, Enna Luz Bautista
Brito ( I. E. Agustin Rangel); Maria Argenida
Garcia de Lozano, Gustavo Palacio Pallares ( .
E. Sagrado Corazon de Jesuis); Frey Camilo Her-
ndndez, Jonathan Montes Avila (1. E. Guillermo
Leon Valencia:); Tilson Manuel Pareja Rivera,



Dario Miguel Romero (I. E. José Agustin Macken-
cie); Marilis Judith Orozco Pertuz, Uveimar Vergel
Salcedo (I. E. Rafael Soto Fuentes); Freddy Miranda
de Horta, Rafael Arzuaga Yacub (IE Luis Giraldo
de Casacarad).

Magdalena Medio

Puerto Berrio, Puerto Boyaca, San Pablo, Ba-
rrancabermeja): Carmen Rosa Ariza Ariza (1.
E. Jhon F. Kennedy; Virginia Camacho Sudrez (1.
E. Jhon E Kennedy); Keyla Pallares (I. E Ciudade-
la Educativa del Magdalena Medio); Lisseth Rocio
Pupo Jaramillo (1. E Ciudadela Educativa del Mag-
dalena Medio); Lizbeth Celis Mejia (I. E. Diego
Herndndez de Gallegos); Edith Janeth Correa (1. E.
Diego Herndndez de Gallegos); Edward F. Arango
Garcia (I E. Técnica La Integrada); Maria Nomai-
ra Cuervo H. (I. E. Técnica La Integrada); Walter
Franco Acevedo (Normal Superior del Magdalena
Medio); Luis Fernando Perea Moreno (Normal
Superior del Magdalena Medio); Hugo Alonso Cal-
derén Rodriguez (1. E. Alfonso Lopez Pumarejo);
Martha Nidia Naranjo Vega (I. E. Bombond); Gon-
zalo Pabén Valbuena (1. E. Bombond); Erica Patri-
cia Torres Chinchilla (1. E.Antonio Narifio); Maria
Rubiela Castelblanco Herndndez ( 1. E. Puerto Pin-
zon); Luz Amparo Correa Almeyda (1. E. Técnica
Puerto Serviez); Raquel Rodriguez (1. E. José An-
tonio Galdn); ; Henry Alberto Salazar Cardona (L.
E. Antonio Narifio); Elcy Panche Herndndez (I. E.
Guanegro); Ana Yadira Pulido Rey (1. E. El Marfil);
Yaned Amparo Garcia Toro (L. E. San Pedro Cla-
ver); Adriana I. Urrea Garcés (1. E. Antonia San-
tos); Jhoana Gordillo Pérez (1. E. John F. Kennedy);
Flor Marina Gutiérrez R. (L. E. El Prado).

La Guajira

Dibulla, Riohacha, Maicao, Uribia, Ba-
rrancas: Yaritza Baron Pérez (I. E. José A.

Solano); Zoraya M. Royano Romero (I. E. Ru-
ral San Antonio de Palomino); Diana Sudrez
Sarmiento (I. E. Rural San Antonio de Palo-
mino); Wilmar Gonzdlez Rojas (1. E. Técnica
Rural Agropecuaria de Mingueo); Leonora
Mailet Campo Arévalo (I. E. Nuestra Sefiora
del Pilar); Dairo Lindo (I. E. Nuestra Sefiora
del Pilar); Dolka Mendoza Ballesteros (I. E.
Rural Adolfo Antonio Mindiola Robles); An-
drés Millan Espitia (I. E. Rural Adolfo Antonio
Mindiola Robles); Neil Javier Tapia Manjarrés,
Adsonia Mindiola Lopez, Rosalba Arias (I. E.
Rural Miguel Pinedo Barros); Jairo José Cas-
tarieda Gutiérrez (Institucion Educativa Nro.
10); Ibeth Pérez Mejia (Institucion Educativa
Nro. 15 Loma Fresca); Gloria Sileiny Mejia
Diaz ( Institucion Educativa Nro. 3 ); Juan José
Gonziles Arias (Institucion Educativa Nro.
7); Yenny Montalvo Miranda (C. E. Nro. 1 El
Arroyo); Josefina Mejia Ipuana (C. E. Nro. 1
El Arroyo); Alma Rosa Zdrate (Centro Etnoe-
ducativo Nro. 11); Vivian Torres Brito (M. I.
E. Sierra Nevada); Gloria Ramirez (M. 1. E.
Sierra Nevada); Maria Teresa Jusayu (CEIR
Puay); ]. Remedios Fajardo Pushaina (CEIR
Puay); Betsy Gonzdlez Gonzdilez (I. E. Ka-
masuchiw'ou); Enyela Gutiérrez Robles (I. E.
Alfonso Lopez Pumarejo), Karol Liceth Pana
Polanco (I. E. Escuela Normal).

Bogota

Alianza Educativa: Maria Fernanda Gomez,
Victoria Lozano, Sandra Alvarez, Aldemar
Garcia, Carolina Cortes. Nathaly Sarmiento,
Lucero Garzén Ruiz, Johana Victoria Lozano,
Lizbeth Chaparro, Javier Barayas, Yasmine
Amézquita, José M. Pdez, Sandra Milena Al-
varez, Dolly Rico Pollo, Alfonso Osorio, Edison
Parra, Jairo Diaz, Leidy Sierra, Maria Teresa
Nieto, Rosa Maria Guerra, Lizbeth chaparro,
Luis Enrique Rodriguez, Nidia Pérez, José Pé-

rez, Christian Camilo Ramirez, Cristian Ca-
milo Montoya, Pablo Andrés Lugo, Franey
Serrato, Yasmin Amézquita, Jeisoon Figueroa,
Karen Rodriguez,David Acosta, Juan Caros M.
Hasana Godo, Nelson Enrique Moreno, Leo-
nardo A. Sierra, Diego Andrés Rodriguez, So-
rangela Bautista, Andres Matamoros, Nicolds
Ortiz, Gloria Garzén, Diana Marcela Diaz,
Jorge Roa, Mauricio Puentes, Liliana Torres.

Bogota

Maria Clara Gallén, Clara Rodriguez, Yas-
mid Pineda Velosa, Martha Patricia Lopez,
Marcela Patarroyo (The English School); Wal-
ter Diaz (Gimnasio del Norte); Ana Fabiola
Rincén (Gimnasio del Norte); Camilo Galin-
do (Gimnasio Los Cerezos); Olga Consuelo
Garcia (Cambridge School); Yenny Natalia
Vargas (Cambridge School); Carlos Andrés
Escobar, Maria Alejandra Parra, Santiago
Rosero (Gimnasio El Hontanar);Maria Dar-
cy Flores (Minuto de Dios Siglo XXI); Juan
Carlos Vargas (Minuto de Dios Siglo XXI);
Marcela Mahecha (Colegio Anglo Colombia-
no); Claudia Pirieros (Gimnasio Vermont);
Ligia Merchdn (Gimnasio Vermont); Natalia
Rojas Tarazona, Johanna Bohdrquez, Lida
Bejarano, Maria Victoria Anza, Luisa Fer-
nanda Sabogal (Gimnasio Iragua); Jeimy Gu-
tiérrez (Colegio Marymount); David Castillo
(Colegio San Viator); Luby Aguilera Garcia
(Colegio San Viator); Dario Buitrago Ladi-
no (Colegio Lazarillo de Tormes); Claudia
Milena Maldonado Ramire (I. E. Alexander
Fleming); Ana Milena Silva Quitian ( Alfonso
Lopez Michelsen I. E. D); Francia Elena Loza-
no Marulanda (I. E. Marco Antonio Carrefio
Silva); Cindy Paola Rodriguez Pacheco (Cole-
gio San Benito Abad I. E. D); Carmen Elena
Martinez Mendoza (Colegio General San-
tander de Usaquén); Claudia Claros Grajales

(Cedid Ciudad Bolivar); Martha Teresa Bui-
trago (Saludcoop Sur 1. E. D); Yenny Maritza
Sdnchez Pérez (Colegio Ciudad de Bogota I.
E. D); Giovanny Francesco Salcedo Cruz (Co-
legio Distrital Francisco Javier Matiz Fe); José
Raul Celeita Gémez (Colegio Nicolds Gomez
Dadvila); Oscar Uriel Meneses Velazco (Cole-
gio Nicolds Gomez Dadvila); John Jairo Sdn-
chez (La Amistad 1. E.D.); Yudy Mabel Vaca
Reina, José Luis Ramos, Johanna Fuentes,
Luz Adriana Betancourt Lopez (I. E. D.Co-
legio Colombia Viva); Alexandra Lépez Car-
dona (Colegio Motorista Localidad de Bosa);
Alba Viviana Carrefio Lescano (Colegio Ciu-
dad Bolivar Argentina); Alida Jiménez Le-
guizamén (Colegio Unién Europea); Fabidn
Alexdnder Castro Cubillos (Colegio Diana
Turbay I. E. D); Cristina Salcedo Gomez (I.
E. La Estancia San Isidro Labrador); Mario
H. Castafieda Cordy (Codema I. E. D); Jenny
Cecilia Minas Gonzdlez (Colegio Ciudad de
Villavicencio I. E. D); William Rodriguez Be-
llo (Colegio Ciudad de Villavicencio I. E. D);
Vladimir Tuta Aponte (I. E. Débora Arango
Pérez); Rafael Eduardo Sarmiento Zdrate (I.
E. D. José Francisco Socarrds); Leidy Johan-
na Saldarriaga Montoya (Colegio Distrital
Nicolas Esguerra); Nidia Rocio Reina (Cole-
gio INEM); Raul Hernando Pifieros (Colegio
INEM);David Andrés Vidal (Ced Rural Olar-
te); Edisson Alexander Cdrdenas (I. E. D.
Nuevo San Andrés de los Altos); Sandra Paola
Castiblanco (Colegio Instituto Técnico Rodri-
go de Triana); Jennifer Gisela Cruz (Colegio
Gerardo Molina Ramirez); Johanna Rocio
Jiménez (Colegio Gerardo Molina Ramirez);
Fabidn Andrés Avellaneda (Cedid Ciudad
Bolivar); Irma Julieth Blanco (I. E. D. Fanny
Mikey); César Ignacio Floridn Mora (Colegio
El Salitre Suba); Leidy Pabon (Colegio Tesoro
de La Cumbre I. E. D.); Mabel Vaca (Colegio
Tesoro de La Cumbre I. E. D.); Claudia Pa-



tricia Diaz Chabur, Luis Alirio Castro, Javier
Rubio, Alba Nely Pineda Metute (Colegio El
Porvenir); Eduard Rodriguez (Colegio Ofelia
Uribe de Acosta); Laura Ruiz, Maria Nery
Triasio, Oscar Garzon Ariza (I. E. Nuestra Se-
fiora Salette); July Catalina Torres (Nuestra
Seriora Salette).

2018

En el 2018, se publica la tercera edicién de
la Caja de Herramientas, la cual pretende
recoger todos los aprendizajes y las sugeren-
cias recogidas durante los ultimos seis afios
en las distintas regiones del pais. En este afio
se extendieron los procesos de formacién a
nuevos territorios: Barranquilla, Monteria
y colegios publicos y privados de Bogota.
También se generaron encuentros y dialogos
locales en las distintas regiones, con el fin
de compartir e intercambiar las experien-
cias docentes, asi como los aprendizajes y las
reflexiones generadas alrededor de la inclu-
sion de la memoria histdrica en la escuela y
la construccién de paz.

A la fecha, la Red Nacional de Maestros y
Maestras por la Memoria y la Paz esta cons-
tituida por un grupo de 32 docentes de Na-
rino, Antioquia, Choco, Bolivar, Bogota,
Cundinamarca, Norte de Santander, Arauca,
Huila, Cauca, La Guajira, Boyaca y Meta,
los cuales han participado de los procesos
pedagégicos impulsados por el CNMH. Es-
peramos que, de la mano de estos docentes,
la Red pueda seguir creciendo, articulando
y potenciando los esfuerzos de maestros y
maestras de diferentes territorios del pais.

Barranquilla, 2018
Victor Avila para el CNMH

Bogotd, Secretaria de Educacion, 2018
Laura Rojas para el CNMH

Encuentro Red Nacional de Maestros y Maes-
tras por la Memoria y la Paz, Meta, 2018

Atlantico (Barranquilla)

Gilcar Carrillo (I. E. D. Betsabe); Obelis Lozano
(I. E. D. Betsabe); Luis Avendaiio (I. E. D. Juan
Acosta Solera); Giovanni David Martinez (I. E.
D. Juan Acosta Solera); Yoslaine Visquez (1. E.
D. La Milagrosa); Joaquin Jiménez (1. E. D. La
Milagrosa); A. Jairo Jaraba (1. E. D Los Rosa-
les); Elsa Mendoza (1. E. D. Alberto Assa); Eu-
genia Victoria Cantillo (I. E. D. Alberto Assa);
José Temistocles Viloque (I. E. D. N 176 Juan
Mina); Rosario Santamaria (I. E. D. Miguel
Angel Buile); Emérita Taborda (I. E. D. Miguel
Angel Buile); Yasmina Fontalvo (Codeba); Ada-
lly Rodriguez (Codeba); Alexis Acunia Cevilla
(Cevillar); Virginia Mendoza (Colegio Distrital
Nuevo Bosque); Irmaris Iglesias (Colegio Distri-
tal Nuevo Bosque); Carmen Martinez (I. E. D.
Carrizal); Nury Ospina Salas (1. E. D. Carrizal);
Vilma Zormona (Las Granjas); Evaristo Polo (I.
E. D. Metropolitano); Emérita Taborda (1. E. D.
Miguel Angel Builes); Rosario Santamaria (I. E.
D. Miguel Angel Builes); Candy Castro (L. E. D.
Villas De San Pablo); Antonio Luis Rosado (1.
E. D. Villas De San Pablo); Arturo Trespalacios
(L. E. D. Javier Sanchez); Gerson Leones (I. E. D.
Las Gardenias); Oscar Bolafio (I. E. D. Mundo
Bolivariano); Gerénimo Landero (I. E. D. Eva-
risto Sourdis); Carlos Enrique Ruiz (I. E. D. La
Esmeralda); Luz Fontalvo (I. E. D. La Esmeral-
da); Rafael Alberto Ladrén de Guevara (I. E.
D. Octavio Paz); Emilio Medrano (I. E. D. Oc-
tavio Paz); Fernando Monsalve (I. E. D. Cinco
de Abril);Noemi Cecilia Salcedo (I. E. D. Jorge
Isaacs); Leonor Herrera (1. E. D. Paulino Salga-
do Batata); Carmen Maria Pardo (1. E. D. Pau-
lino Salgado Batata); Maria Elena Rodriguez (I.
E. D. Marco Fidel Sudrez); Ricardo Polo, Camilo
Andrés Valencia, Cesar Cerra, Alvaro Bustillo
(Tec. Comunitario).

Bogota

Jenny Liliana Builes Garzon (Colegio Luis Eduar-
do Mora Osejo I. E. D); Diego Prieto (Estanislao
Zuleta I. E. D); Amparo Pinilla Ruiz (IEAU);
Luis Javier Hurtado (Colegio Manuelita Sdenz );
Sergio Otoniel Ramos (Fabio Lozano Simonelli 1.
E. D); Erika Roche Quiceno, Catalina Rodriguez,
Angela Sarmiento (Toberin); Douglas Rodriguez,
Jazmin Jiménez, Sonia Patricia Pdez (Eduardo
Umaiia Mendoza 1. E. D.); Rosalba del Valle
Reina (Confederacion); Alvaro Ernesto Garcia
Gonzdlez (1. E.Compartir Recuerdo); Angela
M. Gutiérrez (Colegio San Bernardino); Carlos
H. Polo (LE Tom Adams); Marisol Luque Gar-
cia (Colegio Técnico Benjamin Herrera); Nancy
Herndndez (Cedid Ciudad Bolivar); Carolina
Ramirez (1. E. Manuel Cepeda.); Maria del Pilar
Avila (L E. Ciudad de Montreal); Nesly Jackelin
Cogollos (1. E. Ismael Perdomo); Luz Mufioz Bel-
tran (Colegio Kimmy Pernia); Nelsy Lorena Aros,
Jully Andrea Cdrdenas, Leonardo Devia (San Ca-
yetano 1. E. D.); Fabidn Aguirre Gutiérrez (Fede-
rico Garcia Lorca I. E. D); Gustavo Adolfo Ydriez
(Federico Garcia Lorca 1. E. D); Narda Tatiana
Herndndez (LEMO 1. E. D.); Ana Lucy Peralta
Silva (Bravo Paéz I. E. D); David Emmanuel Vi-
des (Bravo Paéz 1. E. D); Alejandra Piedrahita
(Ciudad de Bogota I. E.); Brizet Ramirez (Repu-
blica de Colombia 1. E. D); José Yovanny Rojas
(Sotavento 1. E. D.); Rolando Franco (I. E. Gon-
zalo Arango); Edna Sierra (John F. Kennedy L.
E. D); Rosa Elena Pedraza (John F. Kennedy I. E.
D); Yamile Gonzdlez (Colegio Ciudadela Bosa);
José Alejandro Rojas Pacheco (Castilla 1. E. D);
Johanna Gonzalez (Ramén de Zubiria 1. E. D.);-
Vladimir Poveda (Ramén de Zubiria 1. E. D.);
Lina Paola Martinez Nieto (Colegio San Bernar-
dino); César Fernando Nifio (Colegio Colombia
Viva); Marlon Arias Sdnchez (I. E. Francisco



Antonio Zea); Alejandro Urdaneta Forero (I. E.
D. Capellania Cajicd);John Alexander Bedoya
Ocampo (I. E. D. Cortijo Vianey); Jimmy Fabidn
Pinto (Liceo Mayor de Soacha); Erick Colt Har-
ker Motta (Liceo Edad de Oro); Diana Marce-
la Mosquera (Liceo La Sabana); Javier Urrego
Torres (I. E. D. Ciudad de Villavicencio); Julidn
Mauricio Pulido (Colegio Campestre San Die-
go); Maria Patricia Siabato (1. E. D. Ciudad de
Villavicencio); David Leonardo Amaya Moceton
(Gimnasio Jhon Cabot); Yeisson Quintana (Cole-
gio Campestre San Diego).

Red Nacional de Maestros y
Maestras por la Paz

Deya Esther Mayorga Hoyos (I. E. Camilo
Torres); Constanza Eugenia Hurtado Cama-
yo (I. E. Bachillerato Patia); Marcela Pefia
Castellanos (I. E. Salen); Sandra Giraldo Po-
sada (I. E. La Bernarda); Monica Vergara (1.
E. Normal Superior de Uribia); Janeth Ro-
sero (Liceo Central de Narifio); Martha Ce-
cilia Andrade (I. E. Policarpa Salavarrieta);
Gloria Elena Pereanez Herrera (I. E. Samuel
Barrientos Restrepo); Elkin Alonso Ospi-
na (I. E. Juan de la Cruz Posada); Edgardo
Romero - (I. E. Normal Superior Montes de
Maria); Javid Torres (I. E. Técnica Agrope-
cuaria El Salado); Eliseo Mena Palma (I. E.
Armando Luna Roa); Sandra Jiménez Ma-
chado (I. E César Conto); Carmen Meneses
(I. E. Ciudadela Mixta Colombia); Jorge En-
rique Ramirez ( I. E. Julio Pérez Ferrero); Li-
gia Avila (I. E. Centro Educativo Bertrania);
Ana Maria Duran (Colegio Campoalegre);
Sandra Bibiana Sdnchez (Instituto Técnico
Julio Florez(; Carolina Cortés (La Giralda);
Alain Bermudez (Francisco José de Caldas);
Hugo Tadeo Peroza (IE General Santander
de Arauca); Alvaro Enrique Diaz Lépez (.
E. Manuel German Cuello); Freddy Alberto

Miranda de Horta (I. E. Luis Giraldo); Jairo
José Castaieda Gutiérrez (I. E. #10); Hugo
Alonso Calderén Rodriguez (I. E. Alfonso
Lopez Pumarejo); Walter Franco Acevedo
(Normal Superior del Magdalena Medio);
Ibeth Pérez Mejia (I. E. #15); Jhoana Gor-
dillo Pérez (I. E. John E. Kennedy); Nathaly
Sarmiento (I. E. Santiago de las Atalayas);
Claudia Patricia Diaz Chabur (I. E. D. Porve-
nir Sede B); Angela Valencia; Jhonn Freddy
Cuervo Gonzalez (Puenteamarillo Francisco
Torres Ledn).

Extendemos nuestros
agradecimientos

A los y las colegas que revisaron y enrique-
cieron con sus ideas las distintas versiones del
material que contiene esta Caja de Herramien-
tas. Todos los aciertos de estos documentos
son atribuibles a sus multiples lecturas y suge-
rencias, al tiempo que cualquier vacio o limi-
tacidn es nuestra entera responsabilidad. Javier
Corredor, profesor asistente.

Departamento de Psicologia, Universidad Na-
cional de Colombia; Yolanda Reyes, escritora,
educadora, directora y miembro fundador de
Espantapajaros Taller; Angela Bermudez, inves-
tigadora, Centro de Etica Aplicada, Universidad
de Deusto; Angélica Padilla, estudiante de docto-
rado, Centro de Etica Aplicada, Universidad de
Deusto; Diego Argumero Martinez, estudiante de
doctorado, Centro de Etica Aplicada, Universidad
de Deusto; Enrique Chaux Torres, profesor asocia-
do, Departamento de Psicologia, Universidad de
los Andes; Alexdnder Ruiz Silva, profesor titular,
Universidad Pedagogica Nacional; Charlotte Gre-
niez Rodriguez, asesora curriculo de Educacion
para La Paz, Universidad de los Andes; Carolina
Valencia Vargas, profesora, Facultad de Educa-
cién, Universidad Externado de Colombia.

A Patrick Morales, Maria José Alvarez, Ja-
vier Corredor, Nancy Palacios, Nancy Prada,
Adriana Serrano, Maria Luisa Moreno, Mo-
nica Mdrquez, Isabel Cristina Agudelo, Maria
Ochoa Sierra, Rebeca Palacio, Telemina Barros
Cuadrado, Maria del Rosario Acosta Lopez y
Ariel Sdnchez por sus lecturas y aportes en la
produccion de la tercera edicion de la Caja de
Herramientas.

A los equipos del programa de Educacion para
el Ejercicio de los Derechos Humanos (Edudere-
chos), el programa de Competencias Ciudada-
nas, Direccion de Calidad de Preescolar, Bdsica
y Media y el Equipo disciplinar de Ciencias so-
ciales del Ministerio de Educacién Nacional.

Al Instituto de Investigacion en Conflicto y Me-
moria Histérica Militar, la Escuela Superior de
Guerra y la Armada Nacional por los mapas,
las cifras y las entrevistas que compartieron
con el equipo de investigadores de ClickArte.

A todos los habitantes de El Salado, cuyo gene-
roso concurso hizo posible el trabajo sobre este
corregimiento, asi como a Luis Torres, Fernan-
do del Rio y Enrique Florez por los testimonios
y las entrevistas que sostuvieron con ClickArte.

Al Liceo Francés Louis Pasteur de Bogotd, que
también colabord con este proyecto, al igual
que Camilo Garcia.

En Bogotd, a la Alianza Educativa, la Asocia-
cion Andina de Colegios Bilingiies (ACCBI), la
Unién de Colegios Internacionales (UNCOLI),
el equipo de la Direccion de Inclusion e Integra-
cion de la Secretaria de Educacion de Bogotd,
la Secretaria de Integracion Social de Bogotd,
la Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das, la Universidad Pedagégica Nacional, el
Centro de Memoria Paz y Reconciliacién por

apoyar y apalancar la multiplicacion y sociali-
zacioén de la Caja de Herramientas en Bogotd.

A las Secretarias de Educacion de cada uno de
los territorios por apoyar las convocatorias y
realizacion de los encuentros y eventos en cada
una de estas regiones.

A la Organizacion Internacional para las Mi-
graciones (OIM), cuyo amable y generoso con-
curso hizo posible el proceso de produccion, en
su primera fase, y la Agencia de Estados Unidos
para el Desarrollo Internacional.

Al programa de Apoyo a la Construccion de Paz
en Colombia - ProPaz - de la GIZ, por su apoyo
para hacer posible la tercera edicion de la Caja
de Herramientas.

A estas organizaciones y a las colegas que hicieron
de enlace con el Centro: Maria Angela Mejia, San-
dra Pérez, Christian Voelkel, Victor Solano, An-
drea Buitrago, Luisa Zambrano y Daiana Aguilar.
Gracias por su paciencia y su respaldo.
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ISBN: g78-958-5500-17-4

(@) SOBERNS (@) ProsPeRIDAD sOCIAL {8k Sarlnd

USAID @ OIM EX&, VOCA | e e

) == alemana
adin om ol Slando -

DEL PUEBLO DE LOS ESTADOS DL MG RAT DR
UNIDOS DE AMERICA




