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Introduccion

Escuchar y dignificar las voces de las victimas y
tratar de comprender qué fue lo que nos pasé es
una deuda que tenemos como pais en estos tiem-
pos de busqueda de paz. La paz requiere, por un
lado, cultivar en la ciudadania la escucha empa-
tica de aquellas victimas que quieren hablar y ser
escuchadas y validadas; y, por otra parte, la com-
prension lucida de contextos para responder a
por qué paso lo que paso.

Entender lo que ha sucedido en el pais exige
pasar de las lecturas del contexto, simples y
muchas veces binarias, que circulan y alimen-
tan las tensiones de los tiempos de la guerra, a
unas que den cuenta de la complejidad de los
procesos y de los responsables que se van en-
tretejiendo para producir los hechos violentos.
En Colombia, estos procesos y sus responsa-
bles los constituyen muchos actores y, cada
uno, ejerce sus propias practicas violentas.

Ademais de la diversidad de actores, los con-
textos regionales donde ocurre la violencia
varfan: la configuracién social, cultural, poli-
tica y estatal en La Guajira no es igual a la que
prevalece en el Putumayo o en el Pacifico. La
guerra tampoco ha sido la misma en estos se-
senta afos de conflicto armado: las dindmicas
violentas y sus actores también se han trans-
formado en estas décadas y existen distintos
esfuerzos de periodizacion del conflicto ar-
mado colombiano. Ademas, los relatos de las
victimas reconstruyen una vida cotidiana en
la que se mezclan narraciones del sufrimiento
con historias de resiliencia, acciones politicas
de resistencia a la guerra y generacion de redes
de solidaridad y afecto.

En sintesis, poner en contexto las memorias de
las victimas no es un ejercicio sencillo. Exige
lecturas finas y criticas que se pueden cultivar
desde la escuela, las universidades o los me-
dios de comunicacion. Pero, ;como propiciar
esas lecturas finas y criticas?

El primer paso, y quizas el mas dificil, requie-
re el reconocimiento de la pluralidad social,
cultural, politica e intelectual del pais. Cada
sector social, comunidad étnica o afrodescen-
diente, corriente politica, postura intelectual
u opcioén religiosa es portadora de disimiles
tradiciones y convicciones. Esta misma diver-
sidad convierte el campo de la memoria histo-
rica en un escenario surcado de versiones en
tension y de acuerdos y desacuerdos entre di-
ferentes lecturas sobre el pasado contencioso.

El reconocimiento de esta complejidad supone
un transito hacia el pluralismo, con una mira-
da que se funda en la comprension de que el
norte de los trabajos de la memoria no es la
construccion de “UNA verdad verdadera” que,
a manera de narrativa cerrada y omnipotente,
se erija como la inica historia posible, completa
y definitiva, y clausure las conversaciones y los
debates sobre nuestro pasado conflictivo. Por el
contrario, tenemos que aceptar que, asi como
de los debates sobre nuestro pasado contencio-
so iran decantando algunos lugares de encuen-
tro, también subsistiran nudos que manifiestan
profundos y acalorados desacuerdos que debe-
ran sortearse de manera democrdtica, evitando
que los contendores se estigmaticen y humillen
mutuamente, y caigan en la tentacién de “pren-
der la mecha” y arrastrar el debate una vez mas



hacia dindmicas de arrasamiento simbolico y
tisico de los interlocutores. El desafio también
reside en cémo cultivar habilidades para que
la opinién que escucha estos debates sepa dis-
tinguir las narrativas que falsifican y niegan los
hechos, de aquellas que aceptan lo ocurrido y
buscan interpretarlo con un minimo de rigor'.

1 Para dar un ejemplo de memorias falsificadoras y
negacionistas, podemos referirnos a la discusién en la
esfera publica sobre la existencia de las y los desapareci-
dos del Palacio de Justicia:
Aunque los familiares de los desaparecidos del Palacio
de justicia por medio de sus relatos, fotografias, image-
nes, narran y dan cuenta de la existencia de sus familia-
res (en el siguiente enlace puede ver uno de los relatos:
https://www.youtube.com/watch?v=Kd-OldPw408)
y por medio de distintas pruebas han argumentado la
desaparicion de sus seres queridos; y aunque el Informe
Final de la Comisién de la Verdad sobre los hechos del
Palacio de Justicia afirma que:

(...) no existe duda alguna de que en el marco

de los hechos del Palacio de Justicia, empleados

de la cafeteria y algunos visitantes ocasionales

fueron victimas de desaparicion forzada. Todos

ellos, indiscutiblemente, ingresaron con vida al

Palacio de Justicia el 6 de noviembre de 1985y,

hasta el momento (...) se desconoce su paradero

(Gémez Gallego, Herrera Vergara y Pinilla Pini-

1la, 2010, pagina 261).
Para el coronel Luis Alfonso Plazas Vega los/as desapa-
recidos/as son inexistentes. En su libro sDesaparecidos?
El negocio del dolor (2011), afirma que:

No hay prueba de que haya desaparecidos. Las

pruebas que presenta la fiscal Buitrago con am-

plia difusion a la opinion publica a través de los

medios de comunicacidn, json falsas!

Decia Lenin: “Una mentira repetida mil veces se

vuelve verdad” y en este caso se nota como esta

mentira ha sido bien orquestada por organiza-

ciones con un fondo politico bien conocido, para

darle credibilidad a una enorme mentira que ha

hecho carrera a nivel nacional e internacional.

Para contribuir a la consolidacién de un cam-
po de la memoria histérica democratico y por
tanto pluralista, el Centro Nacional de Memoria
Histérica (CNMH) contribuye, junto con otros
actores e instituciones, a cultivar los espacios y
las condiciones para que distintas memorias
dialoguen, conversen, se enriquezcan y deba-
tan entre si de manera respetuosa y paritaria,
sin sefialamientos ni difamaciones mutuas. Ese
campo debe establecer los mecanismos y crite-
rios para impugnar memorias falsificadoras
o negacionistas que, en lugar de esclarecer los
hechos, cierran cualquier posibilidad de rendi-
cién de cuentas de los responsables y se convier-
ten en aliadas de la impunidad. Este proyecto
también insta a cultivar en la ciudadania las
aptitudes necesarias para refutar los discursos
justificatorios de las atrocidades y la violacién
de derechos, vengan de donde vengan.

El CNMH esta comprometido con el cultivo de
memorias que nos permitan un buen vivir jun-
tos, que se asocia con un entendimiento com-
plejo de nuestro pasado conflictivo, producto
de un siempre abierto debate democratico. Por
esta razdn, le apuesta a rodear y propiciar una
memoria viva, comprometida con formas de
encuentro y debate democraticos, activada en
variados escenarios de reflexion.

[...] Sino hay pruebas, no hay delito de desapari-

cion forzada (Plazas Vega, 2011, pagina 29).
(...) En relacion a esto, Pilar [Navarrete] (...) comentaba:
“Los militares y el mismo Estado empezaron a negar a
los desaparecidos, entonces ahi empezd a salir esa frase:
‘Nuestros desaparecidos si existen’ Y yo creo que de-
bi6 haber sido de siempre porque a nuestros familiares
siempre los negaron” (Entrevista realizada a Pilar Nava-
rrete, 12 de marzo 2014) (Romero, 2015, paginas 76-77).



;Como pluralizar el campo de la memoria
histérica y hacer de él un aliado de la paz? En
primer lugar, el proyecto exige que los tres re-
gistros que componen el campo de la memoria
histérica —el de las memorias personales con
su carga de subjetividad y su poética; las me-
morias colectivas con sus énfasis identitarios,
sus arraigos culturales y su variedad de ex-
presiones estéticas; y las memorias historicas
inspiradas en las ciencias sociales con su insis-
tencia en la contrastacion de fuentes— puedan
emprenderse de manera simultanea para enri-
quecerse y sin que un registro censure, subor-
dine o acalle a los otros.

Por esta razoén, la apuesta consiste en impulsar
procesos de construccion de memoria histdri-
ca fundados en la conversacion y en el debate
democratico y en el reconocimiento de la pari-
dad de valor entre distintos gestores y procesos
de construccién de memoria® y pone su espe-
ranza en que en estos escenarios de encuentro
y discusiéon seamos capaces, como ciudadania,
de decantar algunos lugares de consenso so-
bre lo que pas6 (los hechos irrefutables’) y a
la vez cultivemos las aptitudes necesarias para
emprender, sin arrasar al otro, conversaciones
dificiles sobre interpretaciones disimiles de re-
construccion de los procesos, las dindmicas y
las condiciones que dieron lugar a esos hechos.

En este mddulo entonces es necesario hacer
visible como se construyen las memorias per-
sonales, colectivas e histéricas; y como cada

2 Siempre y cuando estos gestores no falsifiquen o
nieguen los hechos y sus responsables.

3 Un hecho irrefutable es aquel que se erige como
tal en una sociedad luego de la contrastacién de mul-
tiples fuentes y voces, y que identifica quiénes fueron
las victimas, quiénes los perpetradores y cudles las cir-
cunstancias y la manera como acontecieron. Es un re-
lato escueto en formato descriptivo que responde a la
pregunta: ;Qué pasé6?

una aporta una lectura de contexto desde un
énfasis que enriquece y configura una esfera
publica de las memorias, plural e incluyente,
e inevitablemente irrigada de tensiones.

Los y las estudiantes invitados a participar de
estos procesos de construcciéon de memoria
histdrica deberian ser capaces, luego del reco-
rrido, de identificar:

1. Los tres registros de las memorias (personal,
colectivo e histdrica) y sus particularidades.

2. Los mecanismos, lenguajes y dispositivos
que cada registro pone en movimiento.

3. Los criterios de validacién de cada uno, es
decir, la manera como un publico interpre-
ta'y acoge o disputa una memoria de indole
personal, colectiva o histédrica.

4. Los distintos usos y circuitos de cada regis-
tro de memoria.

Nota aclaratoria: este material pedagogico
hace parte de un compendio de cuatro herra-
mientas orientadas a maestros, maestras y es-
tudiantes de secundaria para la comprensién
de las dinamicas del conflicto armado. Para su
abordaje, sugerimos trabajarlas siguiendo esta
secuencia: Contextos - Cifras - Dafos e Im-
pactos - Memorias y Resistencias. No obstan-
te, es importante anotar que cada docente es
auténomo para seleccionar cudles y en qué or-
den desea trabajarlas, segin su requerimiento
o las necesidades que identifica en su contexto.

Informacion de apoyo

La esfera publica de las memorias esta com-
puesta por memorias personales, colectivas
e historicas. Cada una de ellas tiene proce-



sos, registros, lenguajes y criterios distin-
tos de validacion. En los siguientes cuadros
puedes encontrar informacion sobre los di-
ferentes tipos de memorias, su relaciéon con
las dimensiones tiempo y espacio* y ejem-
plos de lenguajes y criterios de validacién.
Ten presente que los diferentes lenguajes no
se pueden encasillar en un solo registro de
la memoria. Por ejemplo, un canto no perte-

Memorias personales

No a las
memorias
falsificadoras o
negacionistas

nece solo a la memoria individual, también
puede ser producto de un ejercicio de me-
moria colectiva o de un proceso de compo-
sicion en conjunto. Como ya se menciond,
también existen memorias falsificadoras,
negacionistas y vengativas. Uno de los obje-
tivos de este viaje por la memoria es apren-
der a ser criticos y criticas con respecto a los
diferentes relatos a los que nos acercamos.

Memorias colectivas

Memorias
historica

Esfera

publica de las
memorias

Registros de la memoria®

Memorias personales

Espacio

Cuerpo (mapas)

Tiempo

Biografia (album)

Memorias colectivas

Espacios

Lineas de tiempo

Memoria historica

Territorios

Lineas de tiempo

4 Para profundizar en las dimensiones tiempo y es-
pacio, puedes revisar el texto Recorridos de la memoria
histérica en la escuela: claves pedagégicas y experiencias
de maestros y maestras en Colombia que hace parte de
esta Caja de Herramientas.

5  Puedes profundizar sobre las nociones de memo-
rias personal, colectiva e histérica en el libro: Recorridos
de la memoria historica en la escuela: claves pedagégicas
y experiencias de maestros y maestras en Colombia que
hace parte de esta Caja de Herramientas.



Interior. Entablo un

En conversacién con
otros, reconstruyo even-
tos que hemos vivido.
Mi mirada se cruza

Compilo diversas fuentes
y las contrasto para ir
decantando una interpre-

cuento, entre otras.

Proceso didlogo intimo y personal hy:

. . con la de otros y vamos tacion sobre los procesos

conmigo mismo/a. A g .
construyendo, en medio y condiciones que dieron

de tensiones, un relato lugar a esos hechos.
en comun.
. Poesia, canto, danza, Teatro, narracién colec- o Ao
Lenguajes Narracién académica.

tiva, historia oral.

Reconozco en mi poesia,
canto o relato mi propia

. . > VOZz y mis emociones
Criterios de validacién U Y

La comunidad/el grupo
se siente representado
en esa historia, validado

en sus luchas y en sus Rigor. Debate con pares

Expresiones estéticas

valoro la manera como riquezas, y es capaz, a académicos.
he podido expresar mi partir de ese reconoci-
experiencia. miento, de proponer sus
propias agendas.
Reconocimiento _ o
de la dignidad > Esclarecimiento

Y

Ciencias Sociales

Objetivo general
del modulo

Cultivar las aptitudes necesarias en los y las es-
tudiantes para que puedan, por un lado iniciar,
de manera auténoma y creativa, un camino
propio de construccion de sus propias lec-
turas de contextos sobre sucesos relevantes,
apoyandose en los lenguajes que encuentren mas
afines e inspiradores; y a partir del caso de la ma-
sacre de Bojaya, propiciar una contrastacion y

6  Puedes profundizar sobre las nociones de memo-
rias personal, colectiva e histdrica en el libro: Recorridos
de la memoria histérica en la escuela: claves pedagdgicas
y experiencias de maestros y maestras en Colombia que
hace parte de esta Caja de Herramientas.

analisis de las distintas lecturas de contexto
que ofrecen productos en clave de memorias
personales, colectivas y memoria histdrica,
identificando las especificidades, fortalezas y
limitaciones de cada lectura.

Objetivos especificos

» Construir desde el didlogo los acuerdos que
orientaran el desarrollo de las sesiones, te-
niendo en cuenta que la comprension del
conflicto armado con una perspectiva de
memoria histdrica requiere la definicién
de estrategias de reconocimiento, cuidado
y conflanza que garanticen el bienestar de
cada una de las personas que emprende el
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recorrido y la dignificacién de aquellas me-
morias de victimas, personales y colectivas,
que seran difundidas a lo largo del mismo.

» Comprender la nocién y la importancia de
la reconstrucciéon de contextos, por medio
del reconocimiento de circunstancias y
sucesos que constituyen un hecho funda-
mental en la vida de los y las estudiantes.

» Entender como las memorias personales
ofrecen lecturas de los sucesos vividos que
nos permiten un entendimiento emocional
y vivencial’ de los hechos.

» Aprender a identificar desde qué lugar, len-
guajes y trayectorias habla un gestor de me-
moria y los énfasis propios que aporta a su
lectura de contexto.

» Aprehender cdmo las lecturas de contex-
tos que enmarcan sucesos relevantes se
pueden reconstruir desde un registro de
memorias personales, colectivas e histo-
ricas a partir del analisis de tres textos y
tres iniciativas de memoria que narran la
masacre de Bojaya (Chocd).

» Brindar herramientas para que los y las
estudiantes puedan emprender de mane-
ra auténoma procesos de reconstruccion
de contextos desde una perspectiva de
memoria historica.

La voz de los sobrevivientes permite emprender

un viaje imaginario al momento y espacio de los hechos.







Sesion 1.

Preambulo

ME PREPARO Y PREPARO A MIS
ESTUDIANTES PARAELVIAJE

POR LA MEMORIA HISTORICA



Tiempo: 45 minutos.

Objetivo: Construir desde el dialogo los
acuerdos que orientaran el desarrollo de las
sesiones que presentamos a continuacion,
teniendo en cuenta que la comprension del
conflicto armado con una perspectiva de
memoria histérica requiere la definicion
de estrategias de reconocimiento, cuidado
y confianza que garanticen el bienestar de
cada una de las personas que emprende el
recorrido y la dignificacién de las memorias
de victimas, personales y colectivas, que se
daran a conocer.

Actividades para

la construccion de
espacios respetuosos de
reconocimiento y cuidado

Desde el CNMH sabemos quelas actividades,
acciones y ejercicios encaminados a la com-
presion de nuestro pasado contencioso, y en
ello, al reconocimiento de nuestras identida-
des, trayectorias y experiencias, pueden des-
encadenar afectos, emociones y sensaciones
sobre las que consideramos pertinente tener
cuidado para no herir y vulnerar a gestores
de memoria, estudiantes, maestros y maes-

Sesion 1. Preambulo
Me preparo y preparo a mis estudiantes
para el viaje por la memoria historica

tras. Es por esto que durante el recorrido
por estos materiales, encontraras diferentes
claves, alertas y herramientas orientadas a la
proteccion de las personas que hacen parte
de este proceso. Tales alertas te ayudaran a
reflexionar, analizar y a anticiparte a diver-
sas situaciones y reacciones que se pueden
presentar en el aula de clase.

Es necesario que tengas en cuenta que los es-
fuerzos que se realicen durante este viaje por
la memoria historica, que integran el cuerpo,
los afectos y el intelecto, no solo tendran efec-
to en los y las estudiantes, sino también en
ti. Por ello, te invitamos a estar siempre cons-
ciente de los diferentes impactos que se ge-
neren al realizar cada una de las actividades.
Ahora bien, estas alertas, claves y comentarios
no son una camisa de fuerza y mucho menos
normas de comportamiento. Al contrario,
consideramos que son pistas necesarias para
que hagamos este viaje por la memoria histo-
rica de la mejor manera posible.

La primera de las claves es esta sesion, en la
que proponemos ciertas actividades para ge-
nerar un espacio de confianza, cuidado, res-
peto y tolerancia, debe mantenerse durante
todo el trabajo en las diferentes sesiones
aqui contenidas. Igualmente, te recomenda-
mos revisar las alertas sobre el cuidado en el
aula que se presentan en el texto Pedagogia
de la memoria historica: Ruta para trabajar



en la escuela, puntualmente en el apartado
“Me cuido y nos cuidamos™.

Paso 1. Ritmo-movimiento?®
(10 minutos)

Sugiere a tus estudiantes la conformacién de un
circulo en el que puedan establecer contacto vi-
sual entre si, y pideles que piensen una palabra
que resuma cOmo se sienten o0 como estan.

A continuacion, y conservando su posicion en el
circulo, cada persona debera anunciar la palabra
que escogio, incluyendo alguna variacion sonora
(tono, volumen o velocidad, por ejemplo) y un
movimiento corporal. Los demas participantes
repetiran con exactitud el sonido y el movimien-
to propuestos por la persona. La secuencia debe-
réd hacerse hasta que el tltimo o ultima estudiante
comunique coOmo se siente 0 cOmo esta.

Esta actividad busca generar un espacio para
que los y las participantes identifiquen cémo
se encuentran y con qué sensaciones y emo-
ciones llegan al saléon. Del mismo modo, se
pretende construir un ambiente de disposi-
cién al trabajo en el aula. Este es el punto de
entrada para la construcciéon de una sesioén
basada en el autorreconocimiento y el reco-
nocimiento de las personas, imbuidas de sus
emociones y reflexiones, que nos acompa-
fian en este viaje por la memoria.

8  Puedes consultar el texto Recorridos de la memoria
historica en la escuela: claves pedagégicas y experiencias
de maestros y maestras en Colombia que hace parte de la
Caja de Herramientas.

9 Es indispensable contar con un espacio libre de
obstaculos para desarrollar las actividades propuestas
en el preambulo.
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» La primera persona en manifestar cémo se
siente o como estd (por medio del sonido y
del movimiento) debe ser la que se encuen-
tra a cargo de la actividad, pues ademds de
ilustrar de manera creativa el propésito del
ejercicio, también promueve el surgimiento
de un espacio seguro, tranquilo y confiable.

» No debe evaluarse lo que hacen o dicen las y
los estudiantes. Todos los esfuerzos son vali-
dos y deben ser reconocidos.

Paso 2. Espejos

fantasticos: mirar al otro
(5 minutos)

A continuacidn, sugiere a tus estudiantes la
conformacion de parejas de trabajo y pideles
que ocupen un espacio comodo e indepen-
diente. Cuéntales que durante esta actividad
uno de ellos sera A y el otro B.

El estudiante “A” pondrd en escena de mane-
ra muy sencilla, y sin hablar, una actividad
cotidiana (como barrer, conducir, estudiar)
y “B” preguntara: “;Qué estds haciendo _____
(Nombre)?”. “A” nombrara una accion diferen-
te a la que esta ejecutando y “B” representara
aquella acciéon que nombro6 su compaiero o
compafiera; “A” (ahora observador u observa-
dora) preguntara: “;Qué estds haciendo ____
(Nombre)?” y su par debera nombrar una ac-
cién distinta a la que se encuentra realizando
para que “A” (quien pregunto) inicie la repre-
sentacion. Las parejas podran repetir la se-
cuencia durante 3 minutos.



Esta actividad busca facilitar la identificacién
y el reconocimiento de caracteristicas indivi-
duales, el descubrimiento de afinidades o dis-
posiciones comunes, y el afianzamiento de un
sentido de cohesion grupal; ademas de propi-
ciar pautas de interaccion basadas en el apre-
cio y aceptacion, y en el reconocimiento de los
aportes del otro, de forma que el otro aprende
también a retornar imagenes.

Cuando hayan finalizado el ejercicio, puedes
preguntarles a tus estudiantes: ;Hubo algiin
aprendizaje, después de los dos momentos an-
teriores, con respecto a nuestros comparieros y
nuestras comparieras, y también con respecto
al lugar que ocupamos individualmente den-
tro del grupo?

Retoma las anotaciones de las y los jovenes, y ten
en cuenta las siguientes premisas que inspiraron
la creacion de la secuencia para facilitar el mo-
mento de reflexion: el aula debe promover re-
laciones cooperativas mediante la creacion de
condiciones que permitan a las y los estudian-
tes aprender y celebrar la democracia. En estos
dos momentos trabajamos en la instauracion
de un entorno grupal de aprecio y confianza,
que atiende dos necesidades fundamentales de
las personas, a saber: la identidad y la perte-
nencia a un grupo (Cascon, 2001).

Paso 3. Reconocerme en el

encuentro con los demas
(10 minutos)

Propén a tus estudiantes que conservando las
sensaciones del ejercicio anterior, caminen por
el espacio manteniendo el contacto visual con
sus pares. Recomiéndales que eviten cami-

nar de manera circular y recorrer los mismos
espacios. Puedes aconsejarles también que
identifiquen aquellos lugares vacios y que se
aventuren a ir hacia ellos.
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Durante esta actividad es importante que pro-
muevas el respeto y el cuidado por la presencia
de las otras personas y sus maneras de transitar
por el lugar.

Puedes acudir a las siguientes indicaciones para
que el ejercicio active a tus estudiantes y les per-
mita acceder a niveles de reflexién que involu-
cren sensaciones corporales y emociones:

» Cambios en la velocidad: “Estamos cami-
nando a velocidad ‘', ;Qué tal si caminamos
a velocidad 2’? ;y a velocidad ‘5°? ;Camine-
mos a velocidad *-3°”

» Cambios en la forma de caminar: “Camine-
mos a velocidad 7 para atrds” “Caminemos
de lado a velocidad 9.

» Reconocimiento: “Deténganse un momen-
to y busquen a su comparfiero o comparie-
ra mds cercana; cuéntenle qué hicieron
el fin de semana y escuchen también qué
hizo él o ella. Tienen un (1) minuto, por lo
que deben administrar muy bien el tiem-
po para que ambas personas alcancen a
narrar su historia”.

» Situaciones imaginarias: ;Como caminaria-
mos si el piso estd en llamas? Ahora estd cu-
bierto de hielo. Se ha ido el hielo, ahora estd
revestido de puntillas”.

» Atencién y coordinacion: “Cuando aplau-
da una vez, todos y todas gritardn su nom-
bre. Cuando aplauda dos veces, saltardn



como sapitos. Cuando aplauda tres veces,
caminardn como perros’."°

Paso 4. Reflexion
(10 minutos)

Sugiere a tus estudiantes que regresen al cir-
culo y de acuerdo con las actividades realiza-
das, propon una reflexion sobre la generacion
de espacios de confianza. Indaga respecto a la
nocion que ellos y ellas tienen a propdsito de lo
que acaban de hacer:

» ;Como se sintieron en esta actividad?

» sQué podemos decir acerca del espacio?
;Nuestras sensaciones son similares? ;Nos
identificamos en las sensaciones de alguno
o alguna de nuestras compaferas?

» ;Qué implica mirarnos a los ojos y contar-
nos una historia?

» ;Como nos fue en el ejercicio de caminar
hacia atrds? ;Qué hicimos para no hacerle
dafio a los y las demas? ;Qué decisiones tu-
vimos que tomar?

» ;Por qué es importante estar pendientes los
unos de los otros si queremos forjar espa-
cios de confianza? ;Cémo lo hacemos?

Es fundamental que los y las participantes re-
conozcan que crear confianza implica actuar
con cuidado y respeto (propio y de los demas).
Por tanto, es importante que en el aula de cla-
se se trabaje en ser conscientes de las acciones
que ejecutamos y en ello, en ser responsables

10 Las pautas no son necesariamente secuenciales
y debe hacerse un uso prudente de ellas para evitar la
saturacion del grupo.

de las decisiones que tomamos. Mirar hacia
atrds cuando caminamos de espaldas para no
hacernos dafo y no herir, o hacer caer a los
otros, parece ser una decisién que tenemos in-
teriorizada. ;Qué decisiones podemos tomar de
manera consciente para estar de manera cuida-
dosa en este espacio? Anota estas respuestas en
el tablero o en una cartulina para que todos y
todas puedan ver sus respuestas.

Paso 5. Construccion

de acuerdos
(120 minutos)

Algunas de las preguntas que puedes hacer
para orientar este didlogo son:

» ;Qué notaron del paso de las actividades en
las que se tomaron decisiones individuales
a las que realizamos en pareja o en grupo?

» ;Qué elementos o condiciones deberiamos
tener en cuenta para garantizar nuestro
bienestar individual y el de nuestros com-
pafieros y companeras?

> A qué nos comprometemos para hacer de
nuestro salén un espacio en el que valore-
mos y cuidemos nuestras particularidades,
nuestras diferencias y nuestras caracteristi-
cas comunes?

» ;Qué puedo ofrecer para que este sea un
espacio tranquilo, cémodo y acogedor que
permita a cada una de las personas presen-
tes expresar sus opiniones o argumentos?

» ;Coémo podriamos garantizar, a pesar de las
diferencias que puedan surgir durante las
conversaciones, el trato siempre digno, res-
petuoso y empatico de nuestros pares?



Escribe las respuestas en un lugar visible y somé-
telas a la validacion del grupo. Las que se acojan
de manera undnime constituiran el “Pacto de-
mocratico” o los acuerdos que orientaran el de-
sarrollo de las sesiones en las que se exploraran
las memorias asociadas al conflicto armado.

- Claves para maestros
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Es importante conversar sobre la confidencia-
lidad y la privacidad. Todos y todas tenemos
derecho a resguardar y proteger nuestra intimi-
dad. No tenemos ninguna obligacién de poner
en un escenario publico quiénes somos.

Tarea para la proxima
sesion

Invita a tus estudiantes a pensar en un hecho o
acontecimiento importante de su vida que qui-
sieran compartir con sus compafneros y com-
paferas de clase.

‘ Claves para maestros
y maestras

Recuérdales que la historia personal es una his-
toria intima y que no tenemos la obligacion de
compartir algo que no queramos.

Puedes sugerirles que si el evento que consideran
importante en sus vidas es algo que no desean
compartir, pueden escoger otro suceso o realizar
la actividad de la siguiente sesion sin necesidad
de exponer los resultados. Acldrales también que
el hecho que escojan no tiene que ser un suce-
so violento, doloroso o de tristeza, pues hay
experiencias alegres, de resistencia, de valen-
tia y ludicas que nos conectan profundamente
a la vida, sobre las que es importante hablar.
Algunas de las preguntas que pueden orientar la
escogencia del suceso son:

» sSentiré comodidad y tranquilidad durante
la reconstruccién narrativa de estos aconteci-
mientos? ;Puedo pensar o hablar al respecto
sin entrar en estados emocionales que pue-
dan resultar dificiles de manejar?

» No es necesario referirse puiblicamente al su-
ceso, como se resalté previamente, pero da-
das las condiciones del aula, ;podré afrontar
asertivamente la atencion y las eventuales
preguntas de mis pares o de mi docente?

Si las respuestas a los dos interrogantes previos no
son contundentemente afirmativas, puedes suge-
rirles reconsiderar su eleccion y emprender la iden-
tificacion de un suceso que les permita reflexionar
de manera tranquila, comoda y apropiada con sus
demds comparieros y comparieras de clase. Cabe
destacar que no proponemos la imposicion de pac-
tos de silencio dentro de las aulas, sino la construc-
cién de atmésferas de encuentro que faciliten la
realizacion de didlogos cuidadosos y empaticos sin
arriesgar el bienestar y el equilibrio emocional de
las y los estudiantes y del docente.









Sesion 2.

Me ubico

LAS MEMORIAS PERSONALES,
¢COMO SE HILA UNA LECTURA
DE CONTEXTO DESDE UNA
EXPERIENCIA COTIDIANA?



Tiempo: 50 minutos

Objetivo: Comprender la nocién y la impor-
tancia de la reconstrucciéon de contextos por
medio del reconocimiento de circunstancias y
sucesos que enmarcan un hecho fundamental
en la vida de los y las estudiantes.

Preguntas guia: ;Qué hace una persona cuando
reconstruye recuerdos significativos y los enmar-
ca en una lectura de contexto? ;Cémo le otorga
un sentido a sus recuerdos? ;Como inscribe esos
recuerdos personales en un contexto mas amplio?

Partimos del reconocimiento de que nuestra
vida cotidiana esta surcada de sucesos y que

¢Quiénes
estaban?

Sesidén 2. Me ubico

Las memorias personales, ;como se
hila una lectura de contexto desde una
experiencia cotidiana?

todos sabemos contar historias acerca de di-
chos eventos. Esas historias enmarcan y otor-
gan un sentido a los sucesos.

Paso 1. Reflexiono sobre mi
experiencia: ;Queé paso?
(120 minutos)

Cada estudiante podra buscar un espacio en
el salon para realizar la actividad. Inicial-
mente, recibird una pieza de papel de pliego
entero (o medio pliego) para construir un
sistema solar narrativo.

¢Por qué

quiero

narrarlo?

¢Como
me senti?



En el centro del sistema solar, el sol, ira el su-
ceso 0 hecho escogido; cada quien relatard lo
sucedido a partir del interrogante ;Qué paso?
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La narracién, cuya extension no deberia supe-
rar los dos pdrrafos, ha de plasmar la secuencia
general del suceso y transmitir una idea princi-
pal, sin explicitar los detalles, pues los siguientes
momentos tienen ese propdosito.

Paso 2. Mis emociones

en relacion con el hecho
(5 minutos)

En el primer planeta se describira la expe-
riencia emocional asociada: ;Cémo me hizo/
hace sentir?

Teniendo en cuenta que los planetas tienen a
su alrededor satélites o cinturones en los que
convergen fragmentos de cuerpos estelares
diversos, estos podran aprovecharse para am-
pliar la informacién consignada en el plane-
ta: sPor qué me senti/siento asi? ;Qué factores
indujeron/inducen tal sensacion? ;Ha habido
cambios en aquellos estados emocionales? ;De
qué han dependido esos cambios?
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Las preguntas deben responderse segiin las
condiciones de cada relato y no forzar su in-
clusion en el esquema. Por ejemplo, si no ha
habido cambios en la experiencia emocional del

estudiante, porque el suceso se ha repetido va-
rias veces, proponle plasmar las razones por las
cuales siente que este no ha cambiado. Lo im-
portante, en todo caso, es que se entienda que
las emociones son un elemento fundamental a
la hora de reconstruir, comprender y analizar
hechos sociales.

Paso 3. La importancia
del hecho particular

(5 minutos)

En el segundo planeta se abordara la intencién
narrativa, es decir, spor qué escogi este hecho?
sTiene algiin significado especifico este suceso?
sPor qué es importante narrarlo? La pista fun-
damental es entonces el sentido que cada estu-
diante otorga al hecho en cuestion.

Paso 4. Actores
(5 minutos)

En el tercer planeta de nuestro sistema solar
narrativo se enunciaran los actores implica-
dos: ;Quiénes estaban?

En los satélites y cinturones del planeta se des-
cribiran a profundidad los personajes. Cada
satélite representara asi a cada uno de los acto-
res enunciados en el centro del planeta. La in-
formacion que se incluira sobre cada persona
sera: ;Qué relacion tengo con ese actor? ;Como
es esa persona? ;Qué hizo? Anotando las causas
y los efectos de tales conductas: ;Por qué las
personas actuaron o respondieron de una u otra
forma? ;Por qué actué o respondi de una u otra
forma? ;Qué consecuencias especificas tuvo la
conducta de cada actor?
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La cantidad de preguntas puede parecer abruma-
dora, por lo que pueden elegirse ciertos interrogan-
tes, tomando en consideracion la pauta narrativa
de cada estudiante; no obstante, es importante re-
saltar quién participd, quién hizo qué y por qué.

Paso 5. Caracterizacion

del territorio
(5 minutos)

En el cuarto planeta, el ultimo, se expondra
la dimension espacial del fenémeno, es decir,
sdonde pasé? En los satélites o los cinturones
de este planeta podra enriquecerse el relato:

Desde nina
siempre me
habia gustado
patinar.

sPor qué pasé alli? ;Es un espacio significativo
o importante? Si la respuesta es afirmativa squé
importancia tiene este espacio para las personas
implicadas en el suceso? ; Tiene alguna caracte-
ristica particular o recursos especificos?

Paso 6. Dimension temporal
(15 minutos)

Junto al sistema solar podra trazarse una linea
de tiempo, o cualquier forma de organizacion
temporal, para ubicar los elementos narrativos
descritos, con el propésito de otorgarles algiin
sentido en el tiempo, teniendo en cuenta cuan-
do paso el hecho y la situacion temporal de las
diferentes dimensiones exploradas, como los
cambios referidos en algunas de las condicio-
nes o factores vinculados.

Desde entonces entreno 6 horas
semanales. Me siento disciplinada y
comprometida. Mi papa me acompano
a los entrenamientos durante los

primeros seis meses; ahora me voy sola.

Me uni a la Liga de
Patinaje de Bogota el

Hoy me da mucha
satisfaccion contar

20 de enero de 2016.

Me senti feliz.

_

esta historia.

_J

\/

Hecho principal



» sCudndo pasé el hecho?

> sQué pasé antes? ;Qué condiciones llevaron
a que eso sucediera?

» sQué ocurrio después?
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Brindales un espacio para que ellos y ellas
agreguen lo que sienten que hace falta para
que los demds conozcan el suceso y compren-
dan por qué es importante.

Paso 7. Cierre de la
actividad: “La caja

maravillosa™
(5 minutos)

Cuéntales a los estudiantes que la préxima cla-
se hardn una exposicion de lo realizado en esta
sesion y agrega que antes de irse deben darle
un lugar a las emociones que afloraron duran-
te la jornada. Pideles entonces que formen un
circulo y se sienten en el piso. En la mitad de
la ronda pon una caja. La instrucciéon debe ser
que depositen una hoja de papel en la que es-
criban experiencias, sentimientos, emociones
o recuerdos que quisieran dejar atras en rela-
cion con el ejercicio trabajado, de modo que se
sientan mejor al irse del aula de clases.

Si tienes la posibilidad, ve con ellos hacia un
lugar en el que puedan quemar los papeles que
se encuentran en la caja. Si no es posible, pi-
deles que antes de introducirlos en la caja los
rompan. Esta actividad permitira que tanto los
estudiantes como los docentes se despidan de
las emociones dolorosas o incémodas que pu-
dieron surgir durante la dinamica.

Tarea para la préxima sesiéon

Teniendo en cuenta que el propodsito de la
proxima sesion es la difusion o puesta en
comun de los trabajos realizados indivi-
dualmente, puedes sugerirles a tus estudiantes
hacer un ejercicio de seleccion de archivos en
casa, para que enriquezcan e ilustren sus siste-
mas solares con fotografias, imagenes, recortes
de periddico, libros, cuentos e incluso entre-
vistas a personas involucradas en el hecho.
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El ejercicio planteado implica buscar, escoger
y ordenar documentos, fotos, dibujos, objetos,
recortes de prensa, entre otros elementos que
den cuenta de un hecho particular del pasado
sobre el que queremos hablar, investigar, comu-
nicar. “Un archivo es una coleccion de huellas
fisicas del pasado que ha sido organizado de tal
forma que permite hallar y usar informacion”
(CNMH, University of British Columbia,
2013, paginas 118).






Sesion 3.

Me ubico

LAS MEMORIAS PERSONALES,
¢COMO SE HILA UNA LECTURA
DE CONTEXTO DESDE UNA
EXPERIENCIA COTIDIANA?



Tiempo: 50 minutos

Objetivo: Abrir un espacio de presentacion y
discusion de las composiciones realizadas en la
clase anterior para generar un encuentro de es-
cucha empatica y cuidadosa de las experiencias
seleccionadas por cada estudiante y construir
colectivamente algunas apreciaciones sobre las
lecturas de contextos.

Paso 1. Construccion
de galeria

(120 minutos)

Selecciona con todos y todas un lugar en el sa-
16n para conformar una galeria en la que pue-
dan ubicar sus sistemas solares, los objetos, los
archivos y las lineas de tiempo.
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Si en el salon no hay el espacio suficiente, puedes
ubicar la galeria en un corredor de la institu-
cion, siempre y cuando haya consenso general
con el lugar seleccionado. Intenta encontrar una
localizacion en la que se pueda mantener la con-
fidencialidad que se ha manejado en el grupo.

No es una obligacién que todos y todas compar-
tan sus resultados, es un ejercicio voluntario. Re-
cuerda el acuerdo de respeto a la intimidad.

Sesion 3. Me ubico
Las memorias personales, espacio de
socializacion de experiencias

Paso 2. Presentacionesy
socializacion
(20 minutos)

A continuacién, anuncia la apertura de un
espacio de presentaciones individuales y vo-
luntarias. Puedes organizar los tiempos de in-
tervencion, teniendo en cuenta el nimero de
personas interesadas en exponer su sistema
solar y la importancia de preservar 10 minutos
para cerrar la sesion.

Paso 3. Reflexion
(20 minutos)

Una vez observados los sistemas solares de
todos cuantos quisieron compartir el hecho
importante en su vida, motivales para que con-
versen sobre los contextos que explican su ocu-
rrencia, por qué se deben reconstruir y cuales
son las primeras pistas que, gracias a este ejer-
cicio, podemos reconocer sobre como distintos
gestores de memoria reconstruyen contextos.

Algunas de las preguntas que pueden guiar la
reflexion final son:

» ;Qué elementos interesantes pueden resal-
tarse? ;Qué conclusiones podemos deducir
de todas las presentaciones?



» $Qué papel desempefiaron los objetos com-
pilados en casa con respecto a la reconstruc-
cion narrativa del suceso? ;Enriquecieron el
relato? ;Evocaron sensaciones o reflexiones?

» ;Qué aspectos tuvieron en cuenta para ar-
mar la narraciéon? ;Pueden nombrarlos?

» sPor qué son importantes? ;Qué informa-
cion relevante arrojan?

» sHubo aspectos que no incluyeron en sus
narraciones? ;Por qué?

» $Qué nos dice la elaboracion de los sistemas
solares con respecto a la comprensién de
un fenémeno o hecho particular? ;Qué ele-
mentos son indispensables para compren-
der el sentido de los hechos?

» ;Qué conclusiones podemos resaltar con
respecto a la reconstrucciéon de un contex-
to? ;Qué podemos comprender por contex-
to? ;Por qué es fundamental tener en cuenta
los contextos para explicar un hecho?

Procura que en la conversacion se reflexione so-
bre como los contextos son reconstrucciones que
distintos gestores de memoria hilan y elaboran
sobre los escenarios (espacio) y los momentos
(tiempo) que hicieron posible la ocurrencia de
los hechos. Las miradas de estos gestores se ela-
boran siguiendo sus énfasis particulares desde
los que se levanta una interpretacion sobre las
condiciones que hicieron posibles los hechos y
que ofrecen una explicacion sobre su ocurrencia.

Estas interpretaciones, por mds rigurosas que
sean, no cierran el debate pues responden a las
posturas y valores de quienes las han elaborado.

En relacién con los aspectos que los estudiantes
no incluyeron en sus narraciones, evita pregun-
tar directamente cudles dejaron por fuera: es
importante respetar su intimidad y sus silencios.

Paso 4. Cierre
(5 minutos)

Invita a los y las estudiantes a caminar por el es-
pacio. Sugiere que mientras caminan hagan mo-
vimientos y sonidos que sientan que su cuerpo
requiere para dejar ir las sensaciones incomodas
y dolorosas o los recuerdos tristes que produjo
la actividad (por ejemplo: saltar, sacudir todo el
cuerpo). Una vez hecho esto, diles que paren un
momento y se den un abrazo a si mismos.

Proponles que vuelvan a caminar por el espa-
cio y si en el camino se encuentran con una
compafiera o compaifiero le regalen una son-
risa o un abrazo. Por ultimo, haz que dismi-
nuyan poco a poco la velocidad, que sean muy
conscientes de su cuerpo y vivencien un mo-
mento de respiracion colectiva.

Instrucciones para
las proximas sesiones

(5 minutos)

Durante las proximas tres sesiones se hara un
recorrido por distintas lecturas acerca de la ma-
sacre de Bojaya (Chocd) en clave de memorias
personales, memorias colectivas y memoria
historica. Se espera que al finalizar identifiquen
que cada una de las lecturas tiene diferentes len-
guajes y, por tal razon, requieren de diversos cri-
terios para validar o refutar la informacion que



presentan; y comprendan que, después de hacer
un ejercicio de contrastacion y andlisis, los con-
textos anclan los hechos a miradas regionales y
temporales de procesos, pasan de lo descriptivo
a lo explicativo y responden a la pregunta spor
qué paso lo que pasé?

Luego, para el desarrollo de las préximas cua-
tro sesiones divide el curso en grupos de cua-
tro personas y a cada grupo asignale uno de los
siguientes conjuntos de insumos:

Insumos Grupo 1
Sesion 4

» Echavarria, Juan Manuel (2003-2004). Bocas de
ceniza (Video digital 18:15 minutos). Disponi-
ble en: http://www.,jmechavarria.com/gallery/
video/gallery_video_bocas_de_ceniza.html

» Echavarria, Juan Manuel (2003-2004). Bocas
de ceniza (Transcripcion de relatos). Dispo-
nible en: http://www.jmechavarria.com/text_
bocas.html

Sesion 5

» Quiceno, Natalia; Mosquera, Saulo Enri-
que; Palacios, Hernan; Asprilla, Eulogia;
Palacios, Rosario; Palomeque, Ereisa; Pala-
cios, Teodocia; Cafola, Luz Marina; Pino,
Zoraida; Pino, Cira; Orejuela, Ana Oneida
y Renteria, Clemencia (Investigacion y com-
pilacién) (CNMH, 2015), Pogue. Un pue-
blo, una familia, un rio. Historias contadas
por la comunidad de Pogue. Disponible en:
http://www.centrodememoriahistori-
ca.gov.co/informes/informes-2016/po-
gue-la-memoria-hecha-de-cantos

Sesion 7

» Comision Nacional de Reparacién y Re-
conciliaciéon-Grupo de Memoria Hist6-
rica (2010), Bojayd: la guerra sin limites,
Bogota, CNRR-GMH. Seleccién sugerida:
Prélogo Bojayd: La guerra sin limites e In-
troduccién (paginas 13-30). Disponible en:
http://www.centrodememoriahistorica.
gov.co/informes/informes-2010/bojaya

Insumos Grupo 2

Sesion 4

» Testimonios de la Comision Nacional de Re-
paracion y Reconciliacién-Grupo de Memoria
Histérica y compilados en el informe Bojaya:
la guerra sin limites (2010) (Ver anexo 1)

Sesion 5

» Centro Nacional de Memoria Historica (2013),
Un rio de voces que claman (Serie radial). Epi-
sodio 3 Jaya, la marca en la bonga. Disponible
en: https://www.youtube.com/watch?v=HKk-
0COxdyHBg&index=3&list=PLAaTPARKq-
v4VINnPjsHskIQddFar]JcFE

Sesion 7

» Bello, Martha Nubia; Jiménez, Sandro; Mi-
llan, Delma Constanza; Pulido, Belky Mary
(2008), Capitulo 1. Contextos y dindmicas del
conflicto en elmedio Atrato Chocoano (Paginas
15-38). Justicia reparativa y desplazamiento
forzado. Chocd: acercamiento a la subregion



del medio Atrato chocoano. Disponible en:
https://bojayaunadecada.files.wor-
dpress.com/2013/11/1-121-bello_mar-
tha-2008-242.pdf

Insumos Grupo 3

Sesion 4

» Las2Orillas  (29/04/2015), La religiosa.
Micrositio Sanar Narrando. Relatos que
transforman vidas. Bojayd. Recuperado de
https://www.las2orillas.co/la-religiosa/.

» Las2Orillas (29/04/2015), El estudiante.
Micrositio Sanar Narrando. Relatos que
transforman vidas. Bojayd. Recuperado de
https://www.las2orillas.co/el-estudiante/.

» Las2Orillas (29/04/2015), El poeta. Micro-
sitio Sanar Narrando. Relatos que transfor-
man vidas. Bojayd. Recuperado de https://
www.las2orillas.co/el-poeta/

Sesion 5

» Garcia Gil, Katherine (s. f.), Bojayd, masacre y
olvido (Obra de teatro 34:19 minutos), Jévenes
Creadores del Chocd. Disponible en: https://
www.youtube.com/watch?v=8Fcaa98rXlg

Sesion 7

» Centro de Investigaciéon y Educacién Po-
pular [Cinep] (s. f.). El medio Atrato: la his-
toria no contada, en clave de geopolitica. La
guerra y la muerte suben por las aguas del
rio Atrato desde 1996 hasta hoy. Bojayd. Y
Paso a paso se va configurando el campo de

batalla, (paginas 4-18). Bojaya bajo el pris-
ma de los Medios de Comunicacién. Caso
Tipo 1. Noche y Niebla. Disponible en:
https://www.nocheyniebla.org/wp-con-
tent/uploads/ul/casotipo/Bojayal.pdf

1
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}.;,@'__ Claves para maestros y
¥ maestras

¥
La sesion 7 requiere que los y las estudiantes em-
piecen a leer con anterioridad y tengan presen-
tes las preguntas para el trabajo de la sesion. Te
recomendamos ver las preguntas que aparecen
en la “tarea para la proxima sesion” de la se-

sion 6 y que los invites a leer tales preguntas al
menos con dos semanas de antelacion.

Tarea para la préxima sesién

Para el desarrollo de la proxima sesion pi-
deles a tus estudiantes que exploren en casa
los insumos de la sesion numero 4 que les
corresponde segun el grupo al que pertene-
cen. Y que, teniendo en cuenta las diferentes
lecturas, respondan individualmente las si-
guientes preguntas:

1. ;Qué me esta queriendo decir el testimonio?
2. ;Cual creo que es el sentido del testimonio?
3. ;Por qué la persona esta relatando su historia?
4. ;Por qué la relata de esa manera?

5. sPor qué considero que es importante es-
cucharlo?

6. ;Qué emociones me produce? ;Me genera
preocupaciones? ;Cuales?






Sesion 4.
Las memorias
personalesy los

testimonios

APRENDIENDO A ESCUCHAR
A OTROS: ;:QUEY COMO SE
EXPRESA LA EMPATIA? ;:QUE
CONSTITUYE UNA ESCUCHA
VALIDADORA?



Tiempo: 45 minutos

Objetivo: Comprender a partir del analisis de
tres iniciativas de memorias personales en re-
lacién con la masacre de Bojaya (Chocd) como
estas memorias ofrecen lecturas de los sucesos
vividos que nos permiten comprender los hechos
de manera emocional y vivencial"' y cultivar en
los y las estudiantes la empatia necesaria para que
escuchar los testimonios con respeto y cuidado
se transforme en una experiencia reparadora.

N ",
3(ég)- Claves para maestros
(37" y maestras

Como expusimos en los cuadros que hacen par-
te de la introduccion del médulo, los diferentes
lenguajes e iniciativas no se pueden encasillar
en un solo registro de la memoria porque las
memorias personales y las colectivas se entre-
tejen mutuamente.

\\@ iAlerta!

Recuérdales a los y las estudiantes que esta-
mos hablando de experiencias de vida de per-

11 La voz de los sobrevivientes permite emprender
un viaje imaginario al momento y espacio de los hechos.

Sesion 4. Las memorias

personalesy los testimonios
Aprendiendo a escuchar a otros: ;que
y cOmo se expresa la empatia? ;Que
constituye una escucha validadora?

sonas reales. Eso implica que deben tratarse
con respeto y cuidado. Propicia un ritual con
una vela y un momento de respiracion y de
reflexion, para que comprendan la importan-
cia de acercarse a estos testimonios con una
actitud empadtica.

Paso 1. Reconstruccion

de cada insumo
(20 minutos)

Organiza a los estudiantes en los diferentes
grupos asignados en la clase anterior, con el
fin de que socialicen las lecturas o testimo-
nios y elaboren un cartel en el que puedan
compartir a todo el salon lo leido que res-
ponda de manera creativa a:

» ;Qué se estd narrando?
» ;Quiénes estan relatando el suceso?

» $Qué genera en ellos o ellas lo que sucedié?



Paso 2. Socializacion

de los carteles
(15 minutos)

Invitalos a exponer los resultados del ejercicio
anterior. Sugiéreles que manifiesten scémo la
persona relata el hecho? ;Por qué creen que es
fundamental que sea ella o él quien lo relate?
sPor qué creen que es importante que la persona
cuente lo ocurrido?

Paso 3. Conversacion

conjunta
(10 minutos)

Promueve un espacio de reflexion en el que se
explore cdmo se sinti6 cada estudiante con res-
pecto a los testimonios. ;Cudles fueron las emo-
ciones que afloraron? ;Qué aprendieron de esa
escucha? ;Qué retienen de ese ejercicio de escu-
cha? ;Como escuchar de forma activa/empadtica?

La socializacién en torno a lo visto en clase,
debe favorecer la comprension de que cada re-
gistro de la memoria y cada narrativa tienen un
énfasis. Las memorias personales ponen de pre-
sente las emociones y los dafios suscitados por
la masacre. Y las preguntas sobre las memo-
rias personales giran en torno a qué y como
nos logran comunicar/conmover. En ese sen-
tido, no tienen que ver con precision descrip-
tiva sino con “conmociéon emocional”.

Ahora bien, las memorias personales, en el
caso de un evento enmarcado en la guerra, se
convierten en testimonios que, al ser puentes
para iniciar viajes imaginarios al momento

de los hechos y revivirlos desde la mirada/los
zapatos de quien lo vivio en carne propia, im-
pugnan la indiferencia y hacen visible el sufri-
miento que implico el evento.

Tarea para la proxima sesidn

Para desarrollo de la proxima sesion del mo-
dulo pideles a tus estudiantes que exploren en
casa los insumos para la sesién nimero 5 que
les corresponde. Invitalos a que respondan in-
dividualmente las siguientes preguntas:

» 3A qué tipo de lenguaje o narrativa nos
estamos acercando? ;Es un cuento? ;Una
obra de teatro? ;Un canto?

» ;De qué manera esta construido el relato?
» ;De qué nos hablan estos relatos?
» ;Quiénes nos estan hablando aqui?

» ;De qué manera nos hablan? ;Qué emocio-
nes salen a flote?

» ;Como se habla del territorio?

» ;Coémo entiende la comunidad su perte-
nencia a él?

» $Qué es lo que mas se resalta en las historias?
» ;Por qué es importante acercarse a este relato?

» ;Por qué creo que para la comunidad fue
importante crear este tipo de narrativa?
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Fotografa: Daniel Sarmiento.



Sesion 5.
Las memorias
colectivas

{QUE NOS CUENTAN LAS
HISTORIAS? (DESCRIPCION) Y
{COMO SE CONSTRUYERON?

(METODOLOGIA)



Tiempo: 50 minutos

Objetivo: Comprender como las comunidades
y las organizaciones construyen narraciones
colectivas sobre su contexto, y las plasman en
documentos, canciones, relatos o puestas en
escena que pueden analizarse: ;Qué relatan?
;Como explican los sucesos narrados? ;Qué
interpretaciones ofrecen? ;Qué relaciones su-
gieren entre eventos, condiciones y factores
para explicar lo ocurrido? ;A qué actores vin-
culan con la ocurrencia de los sucesos o qué
responsabilidades sefialan?

Paso 1. Sintesis de

aprendizajes
(30 minutos)

Para retomar los elementos que las memo-
rias colectivas aportan a la hora de recons-
truir contextos, organiza la clase en tres
grupos. Cuando se hayan reunido, pideles
que compartan sus hallazgos alrededor de
las preguntas que se entregaron en la sesion
anterior para abordar los insumos y que
agrupen sus respuestas en cuatro hojas de
papel en los siguientes ejes tematicos:

Sesion 5. Las memorias colectivas
;Queé nos cuentan las historias?
(descripcion) y ¢ccomo se
construyeron? (metodologia)

1. ;Qué sensaciones les transmite el insumo?

2. ;Qué nos permite comprender el docu-
mento (texto, audiovisual, teatro) sobre la
comunidad? ;Como es dicha comunidad,
segun el documento? ;Como se representa
el territorio? ;Cémo se representa la rela-
cién entre la comunidad y el territorio?

3. 3Cuales son las ideas principales del do-
cumento (texto, audiovisual, teatro)? ;Qué
sucesos narra (qué pasd)? ;Qué situacion
describe? ;Cual es la intencién de quienes
han elaborado el documento?

4. ;Qué caracteristicas tiene el documento
(texto, audiovisual, teatro)? ;Quién narra
los hechos? ;Cémo narra los hechos o qué
lenguajes utiliza?

Luego de que lo hayan realizado, invita a
cada grupo a elaborar una representacién
grafica en la que plasmen elementos propios
del entorno sobre el que estan investigando:
el rio Atrato y el Choco y a que peguen en
cada una de las esquinas las hojas en las que
sintetizaron sus tareas, teniendo como refe-
rencia la siguiente ilustracion:



<Qué sensacion transmite el documento
(texto, audiovisual, teatro)?

Los que hicaron el dano -

Representacion del Rio Atrato incluida en Maleta de memorias étnicas (2017).

s

N
<Qué nos permite
comprender el
documento (texto,
audiovisual,
teatro) sobre la
comunidad?

cComo es la

comunidad,
segun el

documento?

.Como se
representa el
territorio? ;Como
se representa la
relacion entre la
comunidad y el
territorio?

<Que
caracteristicas
tiene el
documento (texto,
audiovisual,
teatro)?

¢Quién narra los
hechos?

<COmo narra los
hechos o qué
lenguajes utiliza?

-

audiovisual, teatro)?

&

<Cuales son las ideas principales del documento (texto,

¢Qué sucesos nharra (que paso)? ;Que situacion describe?

¢cCual es la intencién de quienes han elaborado el documento?

J




Paso 2. Galeria de

las memorias
(20 minutos)

Sugiere la conformacién de una galeria en la
que cada grupo exponga su diagrama. Anima
a tus estudiantes a realizar un recorrido re-
flexivo y atento por la galeria y a continuacién
promueve una conversacion inspirada en los
siguientes ejes:

» 3Qué hallazgos pueden resaltarse de la
elaboracidn del diagrama propio y de la
observacidn del trabajo de otros grupos?
;Qué ideas comunes existen? ;Qué situa-
ciones describen?

» ;Como fueron construidos estos docu-
mentos? ;Qué caracteristicas compartidas
tienen los distintos documentos revisados?
sQué versiones sobre los hechos se narran?
;Quiénes hablan? ;Qué tipos de lenguajes
utilizan? ;Hay distintas interpretaciones o
es un relato uniforme?

» ;Para qué fueron construidos estos docu-
mentos? ;Qué intencion creen que tienen?

» ;Como explican los sucesos estos documen-
tos? ;Contienen pistas para comprender por
¢
qué ocurrid la masacre, por ejemplo?

» Silos documentos trabajados en esta sesion
fueron construidos en clave de memoria
colectiva y los de la sesion anterior son tes-
timonios personales, ;cuales son las carac-
teristicas de cada uno?

Ten en cuenta que, por ejemplo, Pogue. Un
pueblo, una familia, un rio. Historias contadas
por la comunidad de Pogue (CNMH, 2015)

propone un relato que no inicia con la masa-
cre, sino describiendo el poblamiento del terri-
torio, las costumbres que trajeron sus primeros
pobladores y la manera como tejieron una vida
en comun. El énfasis del relato es entonces la
construccion colectiva de significados que
articulan la identidad, la pertenencia y la
dignidad de estas comunidades, que en me-
dio del abandono estatal han logrado tejer
un buen vivir en comun. Luego, es importante
reconocer los énfasis propuestos por cada do-
cumento, pues las narrativas que construyen
las y los pobladores de Bojaya no resaltan uni-
camente el horror, sino también la riqueza de
sus experiencias y los factores que enmarcan
su trayectoria histoérica y cultural. En ese senti-
do, es indispensable reconocer cuales son los
mensajes que la comunidad quiere difundir
con estos documentos y las intenciones aso-
ciadas: ;Cual es el punto de partida de cada re-
lato?, ;Qué situaciones o condiciones enuncia?
;Cual es el foco de cada documento? ;Cémo
se representan el territorio y la comunidad?
;Como termina cada relato? ;Qué sensacion
transmite? y ;qué comprensiones permite?

Por otro lado, aquellas intenciones también
inspiran maneras especificas de construir los
documentos o formatos comunicativos y, por
tanto, permiten identificar las decisiones que
ha tomado la comunidad con respecto a la
elaboracion de su narrativa y a las representa-
ciones difundidas: ;Qué lenguajes utiliza cada
documento para transmitir sus mensajes?
;Qué perspectivas se representan? ;Quiénes
hablan? y ;Qué factores o condiciones, segiin
las y los autores de cada documento, son fun-
damentales para comprender los sucesos o di-
namicas que resalta cada uno?

Las memorias colectivas entretejen versio-
nes sobre el pasado, el presente y el futuro, y



sobre el territorio, que articulan la experien-
cia de quienes pertenecen a una comunidad,
y por tanto, acuden a cddigos y relatos comu-
nes para enunciar aquello que esa comuni-
dad considera imprescindible para explicar
su propia realidad, y para permitirles a otros
comprender su forma de interpretar el mun-
do. En consecuencia, las memorias colectivas
ofrecen una narrativa que nos permite reco-
nocer un universo particular de significados y
entablar didlogos con otras perspectivas para
enriquecer y complejizar las interpretaciones
que se construyen sobre los hechos sociales.

Puedes retomar el siguiente fragmento de Po-
gue. Un pueblo, una familia, un rio. Historias
contadas por la comunidad de Pogue (CNMH,
2015) para profundizar la conversacion:

“Después del 2 de mayo, el nombre de Boja-
yd empezo a circular en otros lugares y fue
asi como se inscribié una historia de dolor,
donde fuimos conocidos en Colombia y en
el mundo por un hecho tan atroz. Pero los
bojayasefios tenemos mds historias, no somos
solo este dia triste. Somos también la fuer-
za y la vitalidad para seguir en medio del
miedo, para reconstruir la vida después del
desplazamiento, para luchar por nuestros
derechos, para buscar la verdad y la justi-
cia, para reparar a nuestras victimas, para
promover las condiciones que garanticen un
presente y futuro de dignidad, para cuidar-
nos y acompaifiarnos, para hacer del dia a
dia una vida sabrosa”.






Sesion 6.

Recapitulando

MI EXPERIENCIA EN RELACION
CON UN HECHO PARTICULAR



hecho particular

Tiempo: 50 minutos

Objetivo: Reflexionar sobre las sensaciones y
emociones que el acercamiento a narraciones
personales y colectivas de un hecho particular
generan en los estudiantes.

Paso 1. ;.Como vengo?
(10 minutos)

Para iniciar esta sesion de clase es importante que
los y las estudiantes se concentren en sus emociones
y en sus sentimientos. Te proponemos alistar pre-
viamente el salén de manera que ellos y ellas per-
ciban una diferencia en el espacio de clase. Intenta
quitar los elementos innecesarios y que puedan ge-
nerar distracciones, utiliza velas y; si puedes, recibe-
los con musica tranquila y de relajacion.

Indicales que cierren los ojos y que se concen-
tren en la respiracion. Conduce la reflexién in-
dividual por medio de preguntas que les lleven
a indagar sobre el inicio de su dia:

» ;Como amanecimos hoy? ;Con qué sensa-
cion despertamos?

» ;Qué fue lo primero que hicimos?
» 3A quién fue la primera persona que vimos?

» ;De qué manera llegamos a este espacio?

Sesion 6. Recapitulando
Mi experiencia en relacion con un

» ;Qué sensacion tenemos ahora?

» Recuérdales que esta sesion requiere cui-
dado y acompanamiento de todos y todas:
;Qué sensacion queremos aportar al traba-
jo de hoy? ;Qué sensacidon quisiéramos ale-
jar y soltar antes de empezar a trabajar?

Proponles que vuelvan a enfocarse en la respi-
racion. Cada vez que exhalen pideles que in-
tenten relajar las partes del cuerpo que sientan
tensionadas y que realicen el movimiento que
necesiten para sentirse mas tranquilos (puede
ser saltar un poco, mover el cuello, los hom-
bros, entre otras). Indicales que abran los ojos
despacio, que se pongan las manos en los ojos
y que vayan abriendo poco a poco sus dedos,
para luego ir alejando las manos de su rostro.

Invitalos a recordar los acuerdos ya estableci-
dos en la clase, a concentrarse en ellos y a pen-
sar en la importancia que tienen. Finalmente
convidalos a que se tomen un momento para
mirar y reconocer en el circulo a todos y todas
sus companeras.

Q ) iAlertal

No pases de largo esta primera actividad, la
sesion estard encaminada a que los y las estu-
diantes vuelvan a trabajar sobre sus sensacio-
nes. El cuidado del grupo debe tenerse en cuenta



en las actividades desarrolladas en clase, sobre
todo en las que sus experiencias salen a flote. Te
recomendamos revisar las advertencias sobre el
cuidado en el aula que se presentan en el texto
Pedagogia de la memoria histérica: Ruta para
trabajar en la escuela, en el apartado “Me cuido
y nos cuidamos™.

Paso 2. Mi experiencia
con respecto a un hecho
particular: me conecto
con otras vivencias

(15 minutos)

Coméntales a tus estudiantes que la sesion de
hoy se basara en un trabajo corporal para explo-
rar las emociones y sensaciones que ha suscita-
do lo que se ha venido trabajando en el médulo.
Esto porque es importante reconocer que los
procesos de reconstruccion de memoria his-
térica no pasan solamente por la dimension
mental y racional de las personas, sino que
también tienen que ver con impresiones,
emociones, afectos y vinculos que se movili-
zan y se generan en quien emprende esta tra-
vesia. Estas emociones no son solo respuestas
0 reacciones automaticas a ciertas narraciones,
relatos 0 memorias expresadas en distintos len-
guajes, sino que dan pistas y nos permiten traer
a la conversacion informacion sobre las dimen-
siones y los contextos de los relatos que no per-
tenece a una perspectiva puramente cognitiva o
hace parte de un registro consciente.

12 Puedes consultar el texto Recorridos de la memo-
ria historica en la escuela: claves pedagdgicas y experien-
cias de maestros y maestras en Colombia que hace parte
de la Caja de Herramientas.

El cuerpo como territorio pone en relieve las
emociones y los afectos, como medio para
activar las memorias y como un archivo vivo
que las almacena y que aloja sueios, logros,
miedos, pérdidas, dolores y necesidades.

Teniendo en cuenta esto, pideles que vuelvan
a cerrar los ojos e invitalos/as a que recuerden
lo leido para las sesiones anteriores, los diagra-
mas realizados en la sesion 5, y a imaginar que
estan caminando por Bojaya: ;Como es? ;Qué
es lo primero que ven? ;Qué podrian escuchar?
sQué se siente estar alli? ;Qué clima hace? ;Qué
lugares recuerdan de los relatos y narraciones
que han leido? ;Como son?

Puedes sugerirles que realicen los movimien-
tos que este ejercicio les genera. Por ejemplo,
si sienten mucho calor pueden abanicarse con
sus manos.

Solicitales que mencionen lo que se les ocu-
rra para que entre todos y todas vayan re-
creando el espacio. Intenta tejer lo que cada
uno de ellos y ellas menciona para que el via-
je imaginario tenga sentido. Puedes incluir
ciertas indicaciones que les incentiven a ha-
cer movimientos con sus cuerpos. Estamos
en frente del rio, sentemonos un rato a verlo.
Vamos caminando debajo de un drbol que no
es muy alto, debemos agacharnos.

Mientras ellos y ellas lo hacen, toma nota de
lo que dicen en hojas o fichas bibliograficas.
Ayudate con musica que los lleve a activar la
imaginacion.

Cuando sientas que ya estan listos/as, invitalos a
que hagan el ejercicio de transportarse a los mo-
mentos, situaciones o sensaciones de los bojaya-
seflos que mencionards a continuacion; que se
tomen un minuto para reconocer en si mismos



lo que esto les produce; y que ubiquen las ma-
nos en un lugar de su cuerpo en el que se alojan
esas sensaciones. Si quieren pueden hacer un
movimiento, emitir un sonido que represente
lo que sienten o incluso darse un masaje si hay
una sensacion dolorosa o incomoda. Sugiéreles
mantener la posicion un momento, de modo
que puedas tomar nota o dibujar algunos de los
lugares del cuerpo que ellos y ellas sefialan:

1. Bojaya antes del conflicto armado.

2. El arraigo de los habitantes de Bojaya hacia
su territorio.

3. E1 2 de mayo en Bojaya (si consideras
que poner la fecha representa dafio para
ellos y ellas, puedes preguntarles por la

“época de conflicto”. Si aun lo consideras

doloroso o que puede tener afectaciones

omite este momento).

4. La resistencia de las victimas.

\\D‘\ iAlerta!

En este momento cada estudiante debe estar co-
nectado consigo mismo. Si conoces otras estra-
tegias para que se vinculen de una manera mds
profunda con sus emociones utiliza estos recur-
sos para apoyar la actividad. Esta funciona de
acuerdo con el contexto de tus estudiantes. Por
ello, nadie mds que tii sabe qué recursos utilizar
para promover la empatia y hacer que esta se-
sién sea significativa y valiosa.

Ten cuidado de que este no se convierta en
un espacio en el que prime el irrespeto, la
violencia o la burla: cada estudiante debe
sentirse seguro/a y no violentado cuando
exprese sus sensaciones. Por otro lado, cuan-
do escribas los lugares del cuerpo no pongas el

nombre de ninguno de ellos o ellas. No debes
exponerlos ante los y las demas.

Cualquier expresion es valida. Si un estudiante
no representa nada o te comenta que el momento
o situacion no genera nada, deja que asi sea. En
caso de que esto suceda, invitalo/a a reflexionar
el por qué, qué hace que no se sienta conectado/a.

Recuérdales que el cuerpo es ese territorio
en el que representamos lo que somos. Fl
cuerpo es el primer espacio que habitamos,
pero no se experimenta de maneras iguales
e idénticas. Cada uno de nosotros vive su
cuerpo de formas diferentes, marcadas por
nuestros contextos y factores, que influen-
cian nuestros modos de vivir.

Para cerrar esta parte de la actividad, pideles que
poco a poco vuelvan al salon de clases y recuer-
den el lugar en el que estan en el presente. Una
manera de lograrlo es pedirles que recuerden
las paredes del saldn, el lugar en el que estan sus
maletas o visualizar como estan organizadas las
sillas. Sugiéreles que vuelvan a ser conscientes de
su respiracion y que por medio de ella intenten
regular sus emociones. Pideles que vuelvan a ha-
cer un circulo, pon una vela encendida en la mi-
tad y recomiéndales sentir el calor que esta emite
para poder abrazar sus sensaciones. Acompana-
les en la respiracion el tiempo que sea necesario.

Paso 3. Compartir
de experiencias

(15 minutos)

Pon en la mitad del circulo las fichas bi-
bliograficas con las notas que tomaste de
las actividades anteriores, Invita al grupo a



observar las fichas u hojas en el espacio y
a compartir su experiencia: ;Como les fue?
;Qué sintieron? ;Qué implico en cada uno
de ellos hacer este ejercicio? ;Qué ha signi-
ficado para ellos y ellas conocer el caso de
Bojayd? ;Por qué creemos que es importante
hablar de nuestras sensaciones a propdsito
de hechos que han atravesado las cotidiani-
dades y vidas de otros? ;Qué papel desempe-
fan el cuerpo y las emociones con respecto
a la reconstruccién narrativa de un suceso?
Para terminar esta actividad recoge las fi-
chas y deja el espacio como un lienzo vacio
para el ultimo paso de la sesion.
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Recuerda que esta actividad es para quienes quie-
ran hacerlo. No es obligatorio hablar sobre lo que
sentimos, cada uno tiene derecho a la intimidad.

Paso 4. Amuletos
para la no repeticion

(20 minutos)

Para cerrar la actividad, pideles a los estudian-
tes que se tomen un momento para reflexionar
sobre el ejercicio y las emociones que surgie-
ron. Luego, pideles que tomen una ficha bi-
bliografica en blanco y que escriban, dibujen
o representen en una de las caras una palabra,
frase o imagen que responda a la pregunta:
“Qué tenemos que hacer como sociedad para
que lo que ocurrid en Bojaya no se vuelva a re-
petir?”. Y que en la otra cara escriban, dibujen
o representen una palabra, frase o simbolo en
la que respondan: “;Qué pueden aportar para
contribuir al cambio de la sociedad?”.

Una vez hayan terminado, pideles que ubi-
quen las tarjetas en el piso del saléon para que
cada uno tome una diferente a la que escribio.
Deberan guardarlas en un lugar seguro, pues
estan cargadas con las emociones, suefios y ex-
pectativas del grupo y representan un amuleto
o tétem que les recordara el compromiso que
tienen como estudiantes con la transforma-
cion de la sociedad y con la no repeticion de la
violencia en el pais.

Tarea para la proxima sesion

Recuérdales a tus estudiantes que para el de-
sarrollo de la proxima sesion deben revisar los
insumos correspondientes a la sesion 7. Soli-
citales que lleven revistas, periédicos y obje-
tos que puedan recortar para hacer un collage.
Invitalos a responder las siguientes preguntas:

Subgrupo 1

» ;Quiénes son los autores/as del texto? ;Qué
podemos decir de ellos y ellas? ;Qué han
hecho? ;Desde qué lugar hablan?

» ;Qué fuentes se utilizan en el documento?

» ;Qué me dice cada una de estas ellas? ;Por
qué creo que estan ahi?

» ;Por qué creo que es importante conocer
este documento?

Subgrupo 2. Sobre el territorio

» ;Donde pasé (lugar especifico)?

» ;Como recorrieron el territorio los implicados?



» 3Cudles son los lugares significativos en el
territorio? (Lugares de disputa territorial)

» Caracterizacion del territorio: vocacion
econdmica (;Qué se produce? ;Donde?
;Quiénes lo producen?)

Subgrupo 3. Sobre las
periodizaciones (temporalidad)

» sPodrias definir y nombrar algunos periodos?

» $Qué caracteristicas tiene cada uno de los
periodos?

» ;Qué eventos marcan el inicio de cada pe-
riodo? ;Qué hace a un periodo distinto al
anterior?

Subgrupo 4. Sobre los actores

» ;Quiénes son esos actores?

» ;Por qué es importante este territorio para
el actor?

» ;Cuadles fueron sus acciones en el territorio?
;Cudles fueron sus recorridos?

» Repertorios de violencia de los actores ar-
mados (;Cuales fueron las acciones violen-
tas que se ejecutaron?)

» ;Por qué este actor comete tales acciones?

Cada subgrupo debe, de acuerdo con lo lei-
do y lo trabajado en las sesiones anteriores,
construir una hipédtesis que responda a ;por
qué paso lo que paso?
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Sesion 7.
Desentranando
las claves de la

memoria historica

:COMO CONSTRUIR UNA
LECTURA DE CONTEXTO SOBRE
EL SENTIDO DE LO SUCEDIDO?
(CUALES SON LOS HILOS QUE
SIGUE CADA HISTORIA? ;:COMO SE
ARMA LA HISTORIA?



Tiempo: 50 minutos

Objetivo: Brindar a los y las estudiantes herra-
mientas para comprender cdmo se construyen
lecturas de contexto en clave de memoria histérica
mediante una actividad en la que se responda a las
preguntas: ;Cual es el hilo narrativo? ;Cudl es la
hipétesis propuesta en el texto? ; Cuales son los ar-
gumentos que sostienen ese hilo narrativo? ;Cua-
les son las fuentes revisadas en el documento?

Los contextos anclan los hechos a miradas re-
gionales y temporales de procesos. Pasan de
lo descriptivo a lo explicativo y responden a la
pregunta: ;Por qué paso lo que pasé?

Paso 1. Reconstruccion

de cada insumo
(25 minutos)

Organiza a tus estudiantes en los diferentes gru-
pos asignados y motivalos a socializar las lectu-
ras y las respuestas de preparacion de la sesion.
Luego, que entre todos construyan una hipoéte-

Sesion 7. Desentranando las claves
de la memoria historica

;Como construir una lectura de contexto
sobre el sentido de lo sucedido? ;Cuales
son los hilos que sigue cada historia?
;Como se arma la historia?

sis que responda a la pregunta: ;Por qué pasé
lo que pasé en Bojaya? Cuando hayan discutido
sobre esto, pideles que, utilizando recortes de
revista, periddico u otras imagenes, hagan un
collage en el que plasmen su respuesta.

Paso 2. Socializacion

de los collages
(15 minutos)

Invitalos y las estudiantes a exponer los resul-
tados del ejercicio anterior.

Paso 3. Conversacion
conjunta

(120 minutos)

Genera un espacio de reflexion en el que se explo-
re cudles fueron las hipétesis de cada grupo. Estas
preguntas pueden ayudarte a guiar la conversacion:



1. ;Qué factores nos ayudaron a entender
los hechos?

2. ;Por qué es importante hacer lecturas de
contexto?

3. ;Nuestras hipdtesis son similares?
4. ;En qué cambian?

5. Si son distintas invitalos a debatir y re-
flexionar sobre las posturas que surgieron
de las lecturas.

6. ;Todos tenemos la misma informacion?

7. $Qué tienen los otros grupos que no haya-
mos visto?

8. ;Cuadles son los hechos irrefutables en lo
que hemos estudiado sobre Bojaya?

WM,
_?'_- Claves para los maestros

(37" y maestras

Sugiéreles a tus estudiantes que argumenten
sus hipétesis con base en lo leido y visto du-
rante las sesiones anteriores. Es fundamental

que generen sus propias ideas, asi estas no co-
rrespondan con las tuyas.

La socializacién en torno a lo visto en clase,
debe permitir:

1. Que todos/as comprendan que el énfasis
en la memoria historica pone de presente
la contrastacion rigurosa de fuentes. Asi
como debe mostrar que si bien se pueden
construir distintas interpretaciones e hipd-
tesis sobre hechos violentos que han mar-
cado al pais, que responden a por qué paso
lo que pasd, existen también hechos irrefu-
tables: ocurrieron hechos dolorosos que no
podemos negar.

2. Que ellos y ellas identifiquen la impor-
tancia de hacer lecturas y analisis criticos
de contextos. Pues con estos ejercicios
se puede entender cudles son los facto-
res que posibilitan la ocurrencia de dis-
tintos hechos violentos en el pais. Asi
como aquellos que determinan el origen,
la continuidad y las transformaciones del
conflicto armado colombiano en medio
de su heterogeneidad y complejidad.
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Sesion 8.
Comprensiony
transformacion
de contextos



Sesion 8. Comprensiony
transformacion de contextos

Tiempo: 50 minutos

Objetivo: Explorar con los y las estudiantes
las resistencias impulsadas por el pueblo bo-
jayasefo para transformar las dinamicas con-
textuales que propiciaron la ocurrencia de lo
sucedido en Bojaya.

Paso 1. Conversacion:
el contexto, las

resistencias y el futuro
(5 minutos)

Luego de dialogar sobrelas hip6tesis, los hechos
irrefutables y los factores sociales, politicos y
economicos que permitieron la ocurrencia de
la masacre en Bojaya, cuéntales a tus estudian-
tes que en esta sesion van a explorar las estra-
tegias que han utilizado los pobladores de esta
region para resistir ante lo ocurrido.

Para iniciar, preguntales qué entienden por re-
sistencia. Dales la palabra a varios y anota sus
contestaciones en el tablero. Complementa sus
respuestas a partir de la siguiente definicion:

La resistencia se entiende como el con-
junto de estrategias, acciones y com-
portamientos individuales y colectivos
mediante los cuales los individuos o

los grupos sociales se oponen o buscan
modificar el dominio de un actor exter-
no o de una institucion especifica. Esta
aproximacion al concepto de resistencia
abarca las acciones y comportamientos
de parte de la poblacion civil que sub-
vierten o buscan emanciparse del so-
metimiento de sus vidas a un régimen
armado y al cierre delos espacios organi-
zativos auténomos. (...) [Estas acciones
también incluyen] formas encubiertas
e invisibles, lo que en la literatura se
conoce como resistencias cotidianas,
mediante las cuales la poblacion de-
safia, subvierte o sobrevive el dia a dia
de la guerra con dignidad y autonomia
(CNRR-GMH, 2010, pagina 288).

Luego, haz las siguientes preguntas: ;Saben qué
ha hecho la comunidad después de lo sucedi-
do? ;Conocen cdmo se han organizado? ;Han
escuchado alguna accién que hayan desarro-
llado para resistir a la guerra? Si alguno cuenta
con informacidn, dale la palabra para que la
comparta con sus compaieros y compaieras.
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En este momento es importante que le resaltes a
tus estudiantes que las victimas no solo pueden
entenderse como actores pasivos sino que, por el
contrario, en muchas ocasiones emprenden ac-



ciones para visibilizar lo que les ha ocurrido: a
veces organizdndose en colectivo, otras desde su
cotidianidad. Por mds de que en el pais y en la
region todavia persista la violencia asociada al
conflicto armado, no aminores los esfuerzos de
las victimas por transformar su contextos.

Paso 2. Noticias desde
el Atrato

(25 minutos)

Coméntales a tus estudiantes que para cerrar
el mddulo, van a conocer diferentes acciones
impulsadas por la comunidad bojayasefia para

Insumos

Grupo 1. Alabao

resistir y que buscan transformar las condicio-
nes que posibilitaron la violencia en la regién.
Para ello, pideles que se organicen en tres gru-
pos y entrégales los insumos que encontraras
a continuacion. Deben trabajar la informacion
para exponerla a sus compafieros en un noti-
ciero televisivo:

Cada uno contara con 15 minutos para revisar el
material y definir cdmo presentaran la informa-
cién. Cuando finalicen, deben elegir represen-
tantes que haran las veces de presentadores, que
expondran lo aprendido. El resto de estudiantes
hard parte del publico y podra hacer preguntas.
Si cuentas con los recursos tecnoldgicos, puedes
grabar la sesion para que todos y todas puedan
consultarla mas adelante.

Véase: https://www.youtube.com/watch?v=9F-PcZUsFIQ

Los alabaos son un canto a los muertos, son una practica tradicional que compone con otros
elementos todo el ritual de la muerte en el Pacifico colombiano. Las tematicas de estos cantos
se han ido transformando en la historia de las comunidades negras; sin embargo, prevalecen
historias del mundo catélico asociadas a la vida de Jesucristo, la Virgen Maria y los santos que

se conjugan de manera creativa con temas cotidianos como la tierra o la violencia.

En Pogue, las familias han sido un importante nicho de transmisién y conservacion del
alabao. Existen alabaos que reconocemos como propios de los Carfiola, de los Asprilla, de
los Pino, los Palacios o los Otavianos. Consideramos que la familia es la primera escuela
y los mayores son los principales maestros en este arte. Como dicen las cantadoras: “En
Pogue compartimos hasta el dolor’, ese es el sentido de los cantos funebres, y es también el
sentido de los cantos creados para las diferentes conmemoraciones del 2 de mayo, cuando
todo el pueblo bojayasefio vivi6 el horror de una masacre. Aqui cuando hay un muerto
todos cantamos. Pero después del 2 de mayo de 2002, se fue conformando un grupo de
alabadoras que ademds de acompanar a los muertos comenzaron a hacer memoria, de-

nuncia y resistencia por medio de los cantos.




El grupo se conform¢ formalmente con una invitacién que realizé el sefior José de la Cruz
Valencia para que las mujeres de Pogue le cantaran la tltima novena de su hija, Solangel
Valencia. Ante esta invitacidn, el sefior Esaud Palacios contacté a Luz Marina Cafiola para
que organizara un grupo de cantadoras. Para el viaje, Esaud y Dionisio Palacios se em-
barcaron en una jornada de pesca con el fin de atender la comida de las 10 personas que
viajarfan de Pogue a Bellavista. De esta manera comenzé a gestarse lo que hoy es el grupo
de Las Musas de Pogue, quienes tienen entre sus principales maestras a las primeras can-

tadoras y cantadores del pueblo.

(Quiceno, Natalia; Mosquera, Saulo Enrique; Palacios, Hernan; Asprilla, Eulogia; Pala-
cios, Rosario; Palomeque, Ereisa; Palacios, Teodocia; Cafola, Luz Marina; Pino, Zoraida;
Pino, Cira; Orejuela, Ana Oneida; Renteria, Clemencia, CNMH, 2015, paginas 10-11).

Grupo 2. Tejido

Guayacan [es] un grupo de mujeres organizadas alrededor de actividades para las
fiestas religiosas y culturales en la parroquia de San Pablo Apdstol de Bellavista. Su
origen se remonta al aflo de 1997, cuando la presencia paramilitar en la zona activo
una necesidad de hablar y compartir los sentimientos de inseguridad que provoca-
ban las desapariciones y asesinatos selectivos. En las reuniones realizadas se com-
partia el miedo, se fortalecia el sentido comunitario y se elaboraron denuncias sobre
los hechos de violencia y asesinatos que estaban realizando los grupos armados. Para
las integrantes de Guayacan, este ejercicio de estar reunidas ayudaba a que se expre-
sara la palabra de las mujeres. Con el tiempo, el grupo organizé una microempresa
de bordado de camisetas que en la actualidad combina las actividades de encuentro
con las de comercializacidn local de sus productos. Al final de la década de 1990,
cuando la situacién de conflicto y el miedo se agudizaron, las mujeres con el apoyo
de la iglesia recobraron y promovieron actividades que la contundencia de la guerra
parecia arrebatar. El grupo de estas mujeres se reunia para hablar en secreto de las
muertes, desapariciones, torturas y otras de las atrocidades que realizaban los gru-
pos armados. El reunirse y hablar de la situacién de la violencia en Bojaya les permi-
tié organizarse y consolidar su trabajo. Desde la artesania y el bordado de camisetas
ellas van haciendo historia tanto en el presente como del pasado. Las mujeres de
Guayacan son sujetos histéricos, porque desde su trabajo de artesania, se han unido
para rechazar todo atropello en contra de la vida. Ellas han apoyado todas las denun-
cias que han hecho la Didcesis y la Comisién de Justicia y Paz, en contra de todos los
grupos armados. (...) Después de la masacre del 2 de mayo, el grupo fue sostén moral

para que las mujeres se desahogaran y pudieran “despejar la mente”. La posibilidad
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de conversar sobre los que ya no estaban o sobre la pérdida de sus familiares, el dolor
y el vacio profundo que gener6 la masacre, las condujo a la elaboraciéon y bordado de
un telén en memoria y dignificacion de las victimas, de cinco metros de largo por
cuatro de ancho, con los nombres de las victimas, y al lado de cada uno se incluyen
figuras representativas del territorio del Atrato: peces, botes y flores. La realizacién
dur6 cerca de tres meses, cada mujer bordé un nombre y al final entre todas unieron
uno a uno los retazos sobre un fondo que protege y asegura todas las tiras. Por su
parte, las mujeres en situacion de desplazamiento en la ciudad de Quibdé también
han encontrado en el bordado y en la artesania la inspiracion para reunirse, tramitar
el dolor y retomar el control de sus vidas, a la vez que comercializan sus productos
dentro de la capital departamental. Ese es el caso del grupo de mujeres Choiba, que
también ha contado con el acompafiamiento de la iglesia. Choiba comenzé hace 7
anos. Lo empezamos en el coliseo de Quibdd, donde la gente se habia tomado el
coliseo para hacer visible su situacién de desplazamiento, y como estaba siempre el
problema de que [las autoridades amenazaban con afirmaciones como] “van a ser
desalojados”, “que los sacan de aqui”, entonces nos fuimos como al acompanamiento
alld, y nos sentamos alld con las mujeres en una rueda y empezamos a tejer cosas
Poco a poco se empez6 a crecer y después ya se qued6 un grupo como de 10 perso-
nas que se conformé ahi, como buscando las instructoras para que apoyen a otras
y pues como no teniamos como pagarlas como instructoras, entonces se buscaba
trabajo para ellas con trabajos que hacen y ciertas horas para que enseflen a otras
(CNRR-GMH, 2010, paginas 283-285).

Fotografa: Maria Paula Durdn.




Grupo 3.

Musica

Zafate:
https://www.youtube.com/watch?v=tjLGNIP4pPU

En Bojaya y la region del Medio Atrato, las expresiones musicales abarcan un amplio es-
pectro de géneros que incluyen bundes, ragas, chirimias, rap, reguetén y champeta. Uno
de los grupos juveniles de la region es Zafate, de Vigia del Fuerte, cuyas composiciones
son de diverso tipo y género, entre los cuales destacan el reguetén, la champeta y el rap. Su
proposito es invitar a la reflexion, no solo en lo que concierne a los hechos de violencia,
sino a otros problemas sociales. Nuestra letra se centra un poco mas en lo que sucede aca,
nosotros componemos las canciones y son cosas que aca nos suceden, cosas que estamos
viendo a diario, cosa que estamos viviendo y que queremos que eso se mejore [Segun
cuenta uno de sus integrantes]. “Lo mio es ‘tirarle’ [es decir, denunciar] a todas las perso-
nas que estén haciendo cosas malas, que estén atentando contra las personas Mira, tengo
un tema, por ejemplo a los medios de comunicacién, porque ellos muestran a veces lo
que les conviene o muestran lo que le conviene al gobernante que esta en turno, mas no el
sufrimiento de la gente que estd aqui y todas esas cosas pero ahi va, es un tema que dice
[comienza a cantar]: Arte, nos gusta la masica, las danzas y el teatro,/ porque por esto es
que manifestamos lo que sentimos, / no somos violentos ni mucho menos pasivos, / pero
si denunciamos todo lo que no esta bien, / acaban estos pueblos con la ley forestal, / por-
que con esta ley se acomodan unos pocos, / paren oreja, abran los ojos y métanmele foco,
/ paren oreja, abran los ojos y métanmele foco” (CNRR-GMH, 2010, paginas 290-291).

Paso 3. Plenariay cierre

la sesién?

del médulo

de resistencia que enunciaron al inicio de

(20 minutos)

Luego de escuchar los telediarios, retine a tus es-
tudiantes en plenaria para el cierre del médulo.

» ;Qué fue lo que mas les llamo la atencion de
las formas de resistencia que vieron?

» ;Qué similitudes o diferencias encontra-
ron entre lo que vieron y las definiciones

» ;Qué vinculo encuentran entre las formas
de resistencia que conocieron y el contexto
que estudiaron?

Para cerrar, invitalos a reflexionar sobre el co-
nocimiento que aprendieron en la sesién y en el
modulo, a pensar en un mensaje de aliento para
las organizaciones de victimas que han empren-
dido acciones de resistencia que conocieron en la
discusién anterior y cierren este mensaje con la
frase “Yo (Juan, Maria) me comprometoa: ____ ).
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Deja que tus estudiantes exploren libremente a
qué sienten que pueden comprometerse, como
contarles sus aprendizajes a otros. Esto es legi-
timo e importante. Permiteles, si asi lo desean,
llegar a acuerdos y hacer pactos grupales. Es im-
portante que se sientan validados con respecto a
las acciones que proponen.
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Los estudiantes deben ver que en muchas de
las resistencias de las comunidades impacta-
das por la violencia, los contextos juegan un

papel importante. Los elementos a los que re-
curren para organizarse también se alimen-
tan de las prdcticas y saberes comunitarios.
Por tal razon, el estudio de los contextos deja
ver que las formas de responder ante la vio-
lencia son multiples y en muchas ocasiones
encuentran asidero en las caracteristicas de
cada comunidad: el tejido, el baile y el can-
to, actividades que hacen parte de la cotidia-
nidad, también pueden volverse formas de
denunciar y de dignificar a aquellos que la
violencia arrebaté.

Si quieres profundizar en el tema de las resisten-
cias, te invitamos a revisar la herramienta de
Memorias y Resistencias, que hace parte de la
Caja de Herramientas.

Fotdgrafa: Maria Paula Durdn.
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» Agencia: entendemos la agencia como la ca-
pacidad que tienen los seres humanos para
incidir en sus entornos. De alli proviene la
expresion de agentes de cambio. En el cam-
po educativo, y en el marco de esta herra-
mienta, cuando se habla de la agencia de los
y las estudiantes se entiende como la dispo-
sicion de los y las jovenes a realizar acciones
en miras de las transformaciones persona-
les y colectivas en sus contextos para supe-
rar ciertas injusticias que alli se presentan.

En esta herramienta también se aborda la
agencia como la incidencia de los actores
armados en los territorios.

» Actores armados: un actor armado es un par-
ticipante en un conflicto armado interno. Es-
tos pueden tener un caracter legal o ilegal: si el
grupo hace parte del Estado y tiene el derecho
de portar armas (como el Ejército), se consi-
dera que sus acciones son legales mientras se
cifian a la Constitucion yla ley, asi como al de-
recho internacional; los grupos que estan por
fuera del Estado se consideran ilegales y sus
acciones son reguladas por el DIH (Derecho
Internacional Humanitario).

» Criterios de validacion de las memorias:
como se menciona al inicio de la herra-
mienta, las memorias se pueden agrupar
a partir de registros diferentes (personal,
colectivo e histérico). Cada registro cuenta
con una serie de normas o pautas que sirve
para verificar la validez de la informaciéon
que se presenta. Para conocer el criterio de-
finido para cada registro, te recomendamos

revisar nuevamente el cuadro que se pre-
senta en la introduccion a esta herramienta.

» Conmocion emocional: cambio de las sen-
saciones y emociones que pueden generarse
en un individuo luego de acercarse a un tes-
timonio o narracion sobre un hecho parti-
cular. Esta emocionalidad generada brinda
informacion clave sobre la forma una per-
sona puede experimentar ciertos eventos

» Gestor/a de memoria: son aquellas personas
u organizaciones que trabajan activamente
por la recuperacion, preservacion y difusion
de la memoria de individuos o colectivos.

A lo largo del mundo, gestores y ges-
toras de memoria, pueblos indigenas,
activistas y organizaciones sociales han
dirigido su trabajo hacia este amplio
objetivo, sin descuidar una evaluacion
critica de sus premisas. Al mismo tiem-
po que reconocen la relevancia de la
construccion de la memoria y del com-
promiso con la misma como parte del
derecho a la verdad y a la reparacion,
ellos y ellas desafian los supuestos segiin
los cuales un pasado de violencia y vio-
lacién de los derechos humanos es algo
con lo que se “puede lidiar” a través de
intervenciones, una comision, un mo-
numento o una disculpa puiblica. En su
lugar, muchos de estos grupos han ac-
tivado procesos participativos plurales,
auténomos, y de largo plazo para recu-
perar, reivindicar y/o hallar evidencias
de las violaciones cometidas en el pa-
sado y de sus impactos, posicionando a



quienes han sido histéricamente silen-
ciados, y sus saberes, en el centro de los
trabajos de la memoria (Centro Nacio-
nal de Memoria Histérica, University
of British Columbia, 2013, pagina 13).

» Lenguajes de las memorias: las memo-
rias individuales, colectivas e histdricas
son expresadas en diferentes lenguajes.
Las investigaciones académicas, la poesia,
la fotografia, los documentales, los cantos
y las narraciones orales son algunos de los
medios en los que se deposita la memoria.
En el cuadro que se presenta en la introduc-
cion a esta herramienta podras encontrar la
clasificacion de los lenguajes de la memoria
segun los registros a los que pertenecen.

» Memorias falsificadoras o negacionistas:
entendemos las memorias falsificadoras como
aquellas que intentan dar una version falsa de
lo que realmente sucedi6. Las negacionistas
son las que pretenden negar la ocurrencia de
hechos. Por ejemplo, decir que en la masacre
de Bojaya no hubo victimas o que en la toma
del Palacio de Justicia en Bogota no hubo des-
aparecidos/as niegan hechos que ya han sido
ampliamente comprobados.

» Hilo narrativo: es el relato principal que nos
cuenta una historia, alrededor del cual se arti-
culan los diferentes elementos de la narracion.

» Hipétesis: en esta cartilla entendemos las
hipdtesis como interpretaciones que bus-
can responder a la pregunta “;por qué paso
lo que pas6?”. Estas pueden ser validadas o
refutadas a partir de la investigacion.

» Impugnar: es el hecho de contradecir o re-
futar alguna afirmacién especifica.

» Impunidad: se refiere a la falta de sancién
ante hechos que demandan algun tipo de
castigo. Por ejemplo, cuando no se esclarece
y se juzga a los responsables de un hecho en
el marco del conflicto, se puede decir que
existe impunidad.

» Respiracion consciente: consiste en el
proceso en el que estudiantes, maestros y
maestras, se toman un tiempo para perci-
bir la manera como respiran. Esto implica
dirigir la atencidon a los ritmos, efectos y
pasos (inhalacién, contencién del aire y
exhalacién) de la misma.
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Anexo 1. Testimonios del Centro Nacional de
Memoria Historica compilados en el informe Bojaya:
La guerra sin limites

Uno decia como “bueno, estd como lejos del conflicto”. No seguia tan tranquilo que

a uno le contaban lo del Uraba y uno decia que eso esta lejos, que eso aca no llega...
Cuando en el 97 se topa uno con que la cosa no estaba tan lejana, que la cosa llegd y
se nos presenta ahi... uno siempre decia “eso es en Urabd’, pero cuando en el 97 es que
llegan a la puerta de uno a tocarle.

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histérica, Vigia del
Fuerte, 2009, Bojayd: La guerra
sin limites, pagina 37.

Me fui por alla atras del colegio, entonces agarraron todos y nos fuimos para alld,
comenzamos a buscar hojas del chuscal, diciendo que éramos comunidad de paz y
cada uno con su banderita, pero ellos decian “no corran que nosotros somos de las
autodefensas y ya retomamos la zona, no corran que nosotros no venimos a hacerle
dano a nadie, que con nosotros es borrén y cuenta nueva..”, pero la gente no comio ese
cuento... porque asi fue la primera vez que entraron aqui, en Vigia le dijeron a la gente
que “borrén y cuenta nueva” y en la noche ya estaban matando a la gente.

CNMH, Testimonio, taller de
Memoria histdrica, Vigia del
Fuerte, 2009, Bojayd: La guerra
sin limites, pagina 47.

(...) la guerra se fue poniendo mas fuerte porque hacia 1992, 93... Hasta el 94 mas o
menos habia presencia de guerrilla y poco a poco fuimos viendo que esta presencia
fue aumentando... Por otro lado, conociamos que en toda la parte norte de Uraba el
paramilitarismo se habia fortalecido y eso explicaba por qué iba aumentando mas la
presencia de la guerrilla en esta zona... Entonces analizamos y concluimos que habia
un proyecto del paramilitarismo que iba avanzando para replegar a la guerrilla, y

eso significaba que de una u otra forma iban a haber enfrentamientos entre estas dos
fuerzas y las comunidades campesinas iban a quedar en medio, es decir, serian las que
al final pagarian los platos rotos de una parte o de la otra... En el 97 pues se da un gran
desplazamiento, el més grande. Precisamente a raiz de eso... habia de esas embarcacio-
nes grandes que venian de Cartagena. Entonces esas lanchas subian era “taquiadas” de
personas [es decir, con muchas personas a bordo], que venian ya de las bananeras...
ieso era horrible! Y ahi después fue que ellos llegaron hasta Riosucio, y ya de Riosucio
fueron subiendo a lo largo del rio Atrato.

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histdrica, Quibdd,
2009. Boja ya: La guerra sin
limites, pagina 277.

Eran como las once de la mafiana... Desde el billar yo oi un tropel de gente corriendo...
Pasa una panga, dos, tres... No sabfamos quiénes eran, cuando la gente ya dice “jHey!
son paracos”. Llegan adonde esta el comando de policia y ahi habia un monito con

el mismo discurso: “Venimos a quedarnos, somos un grupo que quiere defender al
pueblo colombiano de la guerrilla..”. Bueno, la cantaleta de siempre, cuando viene la
frasecita de nuevo: “..En estos dias vamos a hacer una limpieza porque el pueblo esta
muy sucio..”. Y pienso yo: “jOtra vez empezd la masacre!”.

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histdrica, Vigia del
Fuerte, 2009. Bojayd: la guerra
sin limites, pagina 48.




(...) Ellos entraron disparando, intimidando al pueblo. Hubo reunién en la cancha del
colegio, todo el mundo alld y todo el mundo asustado. En ese grupo vino El Alemdn...
Se par¢ alld y empez6 a gritarnos que ellos venian a quedarse, que venian a luchar por
el pueblo atratefio, que en esos dias iban a hacer una limpieza porque “el pueblo estaba
muy sucio”... Como a los cuatro o cinco dias de estar aqui empezaron a desaparecer y a
matar gente, entonces ya la gente se asusto...

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histérica, Vigia del
Fuerte, 2009, Bojayd: la guerra
sin limites, pagina 37.

Ibamos por la mitad del rio, ibamos bogando con las manos y unos pedazos de palo,
y recuerdo que apenas vefamos que cruzaban las balas por encima de nosotros, y
nosotros les gritibamos: “jAy, de por Dios! {Nosotros somos civiles, tengan compa-
sion...!I”. Y yo recuerdo que del lado de alla nos grité uno “;Qué civiles, sino paracos

es que seran!”. {Imaginese, dudando de uno en medio de toda la balacera y de todo

el sufrimiento...! Y ahi ibamos cuando tiraron la pipeta, juy, y yo no sé si cayé en la
iglesia o ahi cerca, pero de alld era que salia el humo! Y ahi yo dije: “jAcabaron con mi
pueblo...! jAy mama, acabaron con el pueblo...!”

CNMH, Testimonio, taller de
memoria historica, Bellavista,
2009, Bojayd: la guerra sin
limites, pagina 61.

(...) Entonces vinimos y le dijimos al comandante de la guerrilla: “;Sabe qué, hermano?
Tiraron una pipeta en la iglesia y mataron a un poco de gente. Digales a sus hombres
que paren el combate para sacar los heridos”. Entonces él dijo: ;Cémo asi...? {No pue-
de ser!” y se puso a llorar... Entonces llam¢ y pararon esa vaina....

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histdrica, Bellavista,
2009, Bojayd: la guerra sin
limites, pagina 64.

Lo que mas nos duele es que El Alemdn diga que Anttin nos encerr6 —dijo con los ojos
himedos-. La iglesia estaba cerrada pero por dentro y nosotros nos metimos por nuestra
voluntad porque era la tinica construccién en cemento (las demas eran de madera) y bus-
cabamos protegernos. Cerramos la puerta para que los “paras” no se entraran.

Testimonio consignado en
“Sobrevivientes de la masacre
de Bojaya escucharon versién
de paramilitares” 31 de mayo
de 2008. Disponible en: http://
www.eltiempo.com/archivo/
socumento/CMS-4218844.
CNMH (2010), Bojayd: La
guerra sin limites, pagina. 98.

La zozobra a hoy 2009 continda, porque antes era la guerrilla, luego los paramilita-
res... Luego del 2002 hace presencia la fuerza publica pero para nosotros no es una
garantia, podemos decir que la seguridad no es ninguna, porque todos sabemos
que en la selva sigue la guerrilla y que los paramilitares no se han ido, por ac4 lle-
gan todos los que les da la gana... a medida que llega por ejemplo un soldado a una
casa y pide un vaso con agua uno se lo da por decencia pero sabe que eso le cae
mal a la guerrilla. Igual si llega otro grupo, uno siempre es la victima, el objetivo
de todos ellos... no queremos abandonar nuestro territorio, uno hace resistencia
dentro de su territorio, si nos vamos ;de qué vamos a subsistir en la ciudad?, a que
nuestros hijos terminen siendo lo peor...

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histdrica, Napipi,
2009, Bojayd: La guerra sin
limites, pagina 117.

Pues la violencia ha venido desde hace mucho tiempo, porque desde el tiempo que
hubo la Conquista, cuando los espafioles vinieron aqui a América a quitarnos nuestro
territorio, desde ahi viene empezando el problema, porque los indigenas habitaban
este territorio, nadie habitaba por aqui. Los espafioles no habitaban por aqui, entonces
vinieron a quitarnos nuestro territorio, de ese tiempo viene la época de violencia.

CNMH, Testimonio, taller de
memoria histdrica con jovenes
indigenas. Vigia del Fuerte,
2009, Bojayd: La guerra sin
limites, pagina 174.




Analisis de contextos es una herramienta metodolégica orientada a maes-
tros, maestras y estudiantes que hace parte de un compendio de cuatro
herramientas para la comprension de las dinamicas del conflicto armado de
Colombia. Su objetivo es cultivar en los y las estudiantes de secundaria las
aptitudes necesarias para que puedan iniciar de manera autobnomay crea-
tiva un camino propio de contrastacién, analisis y construccion de lecturas
de contextos en clave de memoria historica que les permitan responder a la
pregunta ;por quée paso lo que paso? Lo anterior, por medio de ejercicios en
los que se busca que los y las jovenes aprendan a interpretar sus entornos 'y
las condiciones que explican la ocurrencia de la masacre de Bojaya.

La herramienta hace visible cobmo se construyen memorias personales,
colectivas e historicas; y como cada una aporta una lectura de contexto
con un énfasis que enriquece y configura una esfera publica de las me-
morias, plural e incluyente, en medio de inevitables tensiones. El trabajo
de las sesiones brinda insumos para que ellos y ellas identifiquen las
especificidades, fortalezas y limitaciones de las lecturas mencionadas.
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